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Sazetak

Cilj je rada bio ispitati izravan i neizravanu¢inak ekonomske prilagodbe na emocionalnu i ponasajnu
Skolsku ukljucenost djece. Pri tome su izravni i neizravni udinci, Koji su rezultat roditeljskog
kaZnjavanja, provjeravani ovisno o spolu djeteta i roditelja te izvoru procjene istraZivanih
konstrukata. Na temelju teorijskih modela, odnosno modela odnosa obitelj — $kola Adamsa i Ryana
(2005), modela obiteljskog stresa Congera i suradnika (2010) te modela Yoshikawa i suradnika
(2012), postavljena je hipoteza o postojanju znacajnoga neizravnog, ali ne i izravnog udinka
ekonomske prilagodbe na $kolsku uklju¢enost djeaka i djevojéica. U radu su analizirani podatci
prikupljeni od 285 djeteta skolske dobi i njihova oba roditelja. Djeca su procjenjivala kaznjavanje
posebno za oca i posebno za majku te svoju $kolsku ukljucenost, a roditelji su dali podatke 0
ekonomskoj prilagodbi. Koriste¢i Hayesovu (2013) medijacijsku procesnu analizu provjereno je
osam modela s izravnim i neizravnim u¢incima ekonomske prilagodbe na skolsku ukljucenost djece.
Rezultati su dijelom potvrdili postavljenu hipotezu o postojanju znacajnih neizravnih, a neznacajnih
izravnih u¢inaka ekonomske prilagodbe na $kolsku ukljugenost djece. Dobiveni rezultati upucuju
na to da je ucinak ekonomske prilagodbe na skolsku ukljucenost kod djecaka samo neizravan kroz
roditeljsko kaznjavanje, dok je kod djevojc¢ica ekonomska prilagodba i izravno i neizravno povezana
sa Skolskom ukljucenosti. Kod djecaka se neizravan ucinak ekonomske prilagodbe na Skolsku
ukljudenost ostvaruje kroz povezanosti s ponasanjem i majke i oca, dok kod djevoj¢ica samo s
povezanosti koju ekonomska prilagodba ima s ponaSanjem majke. Rezultati rada upuéuju na
znacajan negativan u¢inak ekonomske prilagodbe na skolsku ukljucenost djece.
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Istrazivace na proucavanje Skolske ukljucenosti (engl. school engagement)
prvenstveno motivira pretpostavka da se razliitim intervencijama usmjerenim
povecanju Skolske ukljuCenosti moze znacajno pridonijeti smanjenju negativnih i
promoviranju pozitivnih razvojnih ishoda (npr. Estell i Perdue, 2013; Fredricks,
Blumenfeld i Paris, 2004; Jimerson, Campos i Greif, 2003; Wang, Fredricks, Ye,
Hofkens i Linn, 2017). Naime, dosadasnja istraZivanja pokazuju da je niska razina
Skolske ukljuéenosti povezana s nizom nepovoljnih ishoda razvoja, poput rizi¢noga,
agresivnog i delikventnog ponasanja (npr. Carter, McGee, Taylor i Williams, 2007;
Fredricks i sur., 2004; Jimerson i sur., 2003; Simons-Morton, 2004; Sinclair,
Christenson, Lehr i Reschly-Anderson, 2003) te da prethodi odustajanju od
Skolovanja, odnosno ranom napustanju Skolovanja (npr. Archambault, Janosz, Fallu
i Pagani, 2009; Fall i Roberts, 2012; Fredricks i sur., 2004; Wang i Fredricks, 2014).
Uz to, pretpostavlja se da je Skolsku ukljucenost moguce mijenjati jer nastaje kao
rezultat interakcije pojedinca i konteksta te da je osjetljiva na promjene u okolini
(Connell, 1990; Finn i Rock, 1997). No, kako bi se razli¢itim intervencijama poticala
Skolska ukljuc¢enost, potrebno je prvo istraziti koji je ¢imbenici odreduju, odnosno
koji promjenjivi ¢imbenici u okolini mogu i na koji na¢in znacajno pridonijeti
povecanju Skolske ukljuéenosti kod djece.

Istrazivaci su na razli¢ite naCine pokusali operacionalizirati $kolsku ukljucenost
kako bi procijenili u kojoj su mjeri djeca skolske dobi uklju¢ena u svoje skolovanje,
povezana sa Skolom, predana Skoli i Skolovanju te motivirana za ucenjem i
postignué¢em (Simons-Morton i Chen, 2009). lako istrazivanja $kolske uklju¢enosti
traju ve¢ vise od dva desetlje¢a, neslaganje oko definiranja konstrukta medu
istraziva¢ima i dalje je prisutno (Appleton, Christenson i Furlong, 2008; Christenson,
Reschly i Wylie, 2012; Estell i Perdue, 2013; Finn i Voelkl, 1993; Fredricks i sur.,
2004; Jimerson i sur., 2003). Uz to, pregled literature upucuje i na to da autori ¢esto
i ne definiraju Skolsku uklju¢enost (npr. Jimerson i sur., 2003) te da se Skolska
ukljuéenost upotrebljava kao sinonim za uceni¢ku ukljucenost (engl. student
engagement) (Christenson i sur., 2012; Finn i Zimmer, 2012; Fredricks, Filsecker i
Lawson, 2016). Skolska se uklju¢enost u radovima uglavnom definirala u odnosu na
instrumente kojima je mjerena (Estell i Perdue, 2013), a od nedavno u literaturi
postoji slaganje istraZivaca o viSedimenzionalnosti konstrukta skolske uklju¢enosti
(Fredricks i sur., 2016; Li i Lerner, 2013; Stefansson, Gestsdottir, Geldhof, Skulason
i Lerner, 2016; Wang i Fredricks, 2014). lako se istrazivaci ne slazu oko to¢nog broja
i naziva elemenata koje konstrukt obuhvaca, trodijelna je konceptualizacija, prema
kojoj se Skolska ukljucenost sastoji od tri dimenzije ili komponente, medu najcesce
prihvac¢enim (Fredricks i sur., 2004; Jimerson i sur., 2003; Lam i sur., 2012).
Dimenzija nazvana ponasajna ukljucenost (engl. behavioral engagement) odnosi se
na aktivno sudjelovanje u akademskim i socijalnim ili izvannastavnim aktivnostima
u Skoli te se smatra kljuénom za postizanje pozitivnih akademskih ishoda i
sprecavanje ranog napustanja skolovanja (Fredricks i sur., 2004). Dimenzija nazvana
emocionalna uklju¢enost (engl. emotional or affective engagement) obuhvaca
pozitivne i negativne reakcije na ucitelje, nastavnike, vr$njake u razredu i $kolu te se
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smatra da utje¢e na zelju za radom (Fredricks i sur., 2004). Dimenzija nazvana
kognitivna ukljucenost (engl. cognitive engagement) odnosi se na ozbiljnost i zelju
za ulaganjem truda potrebnog za razumijevanje slozenih ideja i ovladavanje
slozenim vjestinama (Fredricks i sur., 2004). Sve su tri dimenzije medusobno Vvisoko
povezane te pokazuju kako se ucenik ponasa, osjeca i §to misli (Li i Lerner, 2013;
Wang i Fredricks, 2014).

S obzirom je na sloZenu prirodu konstrukta Skolske uklju¢enosti pozornost
istrazivaca bila usmjerena i na razlicite potencijalne odrednice skolske ukljucenosti
(npr., Connell, 1990; Dotterer i Lowe, 2011; Estell i Perdue, 2013; Fredricks i sur.,
2004; Hu, Ching i Chao, 2012; Jimerson i sur., 2003; Moreira, Dias, Vaz i Vaz, 2013;
Simons-Morton i Chen, 2009; Sinclair i sur., 2003; Wang i Eccles, 2012). Sinclair i
sur. (2003) uputili su na potrebu proucavanja triju vaznih kategorija kontekstualnih
odrednica skolske ukljucenosti — obitelj, skola i vrSnjaci — uz, naravno, znacajan
doprinos individualnih obiljezja samog djeteta. Mehan i sur. (1996) upozorili su na
doprinos obitelji, zajednice, kulture i odgojno-obrazovnog konteksta $kolskoj
ukljucenosti. Fredricks i sur. (2004) posebno su istaknuli $kolu i vrSnjake kao
odrednice Skolske ukljucenosti. NO, problematika definiranja i mjerenja Skolske
ukljucenosti prelijeva se i na istrazivanja odrednica $kolske ukljucenosti, Sto rezultira
nedostatkom jasnih teorijskih okvira potrebninh za sustavno proucavanje i
poslagivanje odrednica skolske ukljucenosti u teorijski model. Jedan od sustavnijih
modela kojim se opisuju odrednice uspjeha i ponasanju djeteta u skolskom kontekstu
jest model odnosa obitelj — skola (engl. family — school relationships model; Adams
i Ryan, 2005). Modelom su opisane karakteristike i iskustva djeteta te ¢imbenici u
okolini djeteta koji su vazni za uspjeh i socijalno ponasanje ili prilagodbu djeteta u
Skoli. Sukladno postavkama modela moze se pretpostaviti da ha Skolsku uklju¢enost
djeteta najjace i izravno djeluju individualne Kkarakteristike djeteta, zatim
karakteristike roditelja i obiteljskih procesa (interakcije roditelja i djeteta usmjerene
na Skolu, opcée interakcije roditelja i djeteta, op¢i obiteljski odnosi i individualne
karakteristike roditelja) te neizravno i Kkontekst zivota obitelji (vanjske
sociokulturalne varijable). Empirijska istrazivanja 0 povezanosti roditeljstva i
obiteljskih varijabli s razli¢itim dimenzijama $kolske ukljucenosti djece pokazuju da
su podrzavajuci i1 topli odnosi roditelja i djece povezani s veéom Skolskom
ukljucenosti (npr. Blondal i Adalbjarnardottir, 2014; Estell i Perdue, 2013; Furrer i
Skinner, 2003; Hill i Wang, 2015; Lam i sur., 2012; Simons-Morton i Chen, 2009).

Razmatrajuci postavke modela odnosa obitelj — skola te posljedice ekonomskih
uvjeta zivota na razvoj djece i roditelja u Hrvatskoj, ¢ime su se bavili mnogi hrvatski
autori (npr. Ajdukovi¢, 2016; Ajdukovi¢ i Rajhvajn-Bulat, 2012; Miljenovié, 2017,
Suéur, 2011, 2014; Suéur, Kletecki Radovié, Druzi¢ Ljubotina i Babi¢, 2015)
postavlja se pitanje djeluju li i na koji nacin ekonomske teskoce obitelji na uspjeh i
ponasanje djeteta u $koli, odnosno djecju Skolsku uklju¢enost. Dosadasnji strani i
domaci radovi na temu odnosa izmedu ekonomskih teskoca obitelji, siromastva i
razvoja djece pokazuju da je odrastanje i zivot u uvjetima ekonomskih teskoca
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povezan s viSe problema u ponasSaju i emocionalnih problema kod djece, poput
depresije, anksioznosti, loSega Skolskog uspjeha, nezadovoljstva zivotom, snizenog
samopostovanja (npr. Ajdukovi¢ i Rajhvajn-Bulat, 2012; Ajdukovi¢ i Rajter, 2014;
Conger i sur., 2010; Duncan i Brooks-Gunn, 2000; McLoyd, 1998; Rezo, 2016;
Yoshikawa i sur., 2012). Jedan je od najpoznatijih modela kojim se obja$njava proces
djelovanja ekonomskih teskoca na razvoj djece model obiteljskog stresa Congera i
suradnika (2010), a jedan od novijih modela Yoshikawe i suradnika (2012) posebno
je primjenjiv na prou¢avanje ucinaka siromastva, ali i ekonomskih teskoc¢a koje mu
prethode, na razvoj djece. Sukladno navedenim teorijskim modelima moze se
istaknuti da je roditeljstvo jedan od najznacajnijih posredujucih faktora kojima
negativne posljedice zivota u ekonomski depriviranoj obiteljskoj okolini djeluju na
razvoj djece, a rezultati empirijskih istrazivanja to i potkrepljuju (npr. Conger i sur.,
1992; Conger, Ge, Elder, Lorenz i Simons, 1994; Mistry, Vandewater, Huston i
McLoyd, 2002; Neppl, Senia i Brent Donnellan, 2016; Whitbeck i sur., 1997).
Posebice se u tim istrazivanjima isti¢e kako su roditelji pod djelovanjem ekonomskih
teskoca i ekonomskog stresa ili pritiska skloniji koristiti kaznjavanje u discipliniranju
djece te u interakciji s djecom iskazivati vise neprijateljstva, prisile i nedosljednosti
(npr. Ajdukovi¢ i Rajter, 2014; Conger i sur., 1992, 1994; Mistry i sur., 2002; Neppl
i sur., 2016; Whitbeck i sur., 1997). Povezujuci sve navedeno, moze se pretpostaviti
kako ¢e ekonomske teSkoce obitelji, koje se odrazavaju u vecoj ekonomskoj
prilagodbi koju obitelji moraju ¢initi i predstavljaju jedan od pokazatelja
ekonomskog pritiska ili stresa (Conger i sur., 1992), biti povezane sa $kolskom
ukljuéenosti djece kroz povezanost s roditeljstvom. Preciznije, moZemo pretpostaviti
da ¢e povecana ekonomska prilagodba obitelji biti povezana s izraZenijom
roditeljskom sklonosti prema koriStenju kaznjavanja u ponaSanju prema djeci, a to
¢e onda biti povezano s manjom razinom Skolske uklju¢enosti kod djece.

Svrha je istrazivanja provjeriti je li ekonomska prilagodba obitelji, koju obitelj
¢ini uslijed ekonomskih teskoca, izravno i neizravno, kroz roditeljstvo, povezana sa
Skolskom ukljucenosti djece. Preciznije, opéi je cilj istrazivanja empirijski ispitati
izravan i neizravan, odnosno, roditeljskim kaznjavanjem uvjetovan, ucinak
ekonomske prilagodbe na ponasajnu i emocionalnu skolsku ukljucenost djece,
uzimajuéi u obzir spol djeteta i roditelja (Slika 1.). Istraziva¢i smatraju da je na
emocionalnu i ponasajnu Skolsku ukljucenost djece moguce djelovati kroz
mijenjanje obiteljskih karakteristika, odnosno da su te dvije dimenzije povezane s
ekonomskim teskocama i ponasanjem roditelja (npr. Blondal i Adalbjarnardottir,
2014; Estell i Perdue, 2013; Furrer i Skinner, 2003; Hill i Wang, 2015; Lam i sur.,
2012; Simons-Morton i Chen, 2009).

Sukladno u uvodu navedenim teorijskim modelima koji povezuju konstrukte od
interesa u ovom radu ocekuje se znacajan neizravan, ali ne i izravan ucinak
ekonomske prilagode obitelji na Skolsku uklju¢enost djece, i to bez obzira na spol
roditelja, spol djeteta i izvor procjene konstrukata u modelu. Ocekuje se da sto je
veca ekonomska prilagodba obitelji, to je sklonost prema upotrebi kaznjavanja od
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strane majke i oca veca, a $to je povezano sa smanjenom $kolskom ukljucenosti i
djecaka i djevojéica. No, ocekuje se da ¢e uéinci biti izraZeniji u modelima s
majéinim procjenama ekonomske prilagodbe i dje¢jim procjenama majéina
ponasanja, i to posebno u uzorku djevojcica, jer su majke vise ukljucene u odgoj i
brigu o djeci, osjecaju vise roditeljskog stresa i njihovo ponasanje ima snazniji
socijalizacijski u¢inak na djevoj¢ice (npr. Kerestes, Brkovi¢ i Kuterovac-Jagodic,
2011; Leaper, 2002; Leutar, 2004). Naime, majke vise vremena provode u interakciji
s djecom te viSe vremena posvecuju brizi i odgoju djece, a time postoji i vise
moguénosti da se negativan u¢inak ekonomskog pritiska koji majke osjecaju kroz
njihovo ponasanje prenese na ponasanje i dozivljavanje djece. Odluka da ucinke
provjerimo na dijadama roditelj — dijete, koje su ovisne o spolu djeteta i roditelja
(majke —kceri, majke — sinovi, o¢evi — kéeri, o¢evi — sinovi), temelji se na prijasnjim
istrazivanjima u ovom podru¢ju koja uglavnom nisu u obzir uzimala spol djeteta i
roditelja prilikom analiza rezultata. Rezultati nekih istrazivanja koja i jesu prilikom
proucavanja konstrukta od interesa u ovom radu u obzir uzimala spol roditelja i djece
nisu dala jednoznacne rezultate, N0 Upucuju na razli¢ito ponasanje majki i oceva
prema kéerima i snovima (npr. Chang, Schwartz, Dodge i McBride-Chang, 2003;
Hart, DeWolf, Wozniak i Burts, 1992; Leinonen, Solantaus i Punamaki, 2003;
McKee i sur., 2007; Straus i Stewart, 1999). Uz to, specifi¢nost razvojnog razdoblja
adolescencije, u kojem se nalaze djeca sudionici istraZivanja, isto tako usmjerava
provjeru odnosa medu konstruktima ovisno o spolu roditelja i djeteta (Steinberg i
Silk, 2012). Dodatno, rezultati nekih dosadasnjih istrazivanja upucuju na postojanje
razlike izmedu djecaka i djevojcica u $kolskoj ukljucenosti, pri cemu se pokazuje
kako su kod djevojcica sve dimenzije $kolske ukljuCenosti vise, §to istrazivaci
objasnjavaju razli¢itim socijalizacijskim o¢ekivanjima ucitelja i roditelja od djecaka
i djevojcica (npr. Wang i Eccles, 2012).

Kaznjavanje Skolska ukljuéenost

Ekonomska _prllagodba /V - 'oéfvi i mg}jke \ - ponasajna i
(procjena (djecja procjena) emocionalna

o¢eva i majki) (djecja procjena)

Slika 1. Konceptualni prikaz odnosa izmedu ekonomske prilagodbe, roditeljskog kaznjavanja
i Skolske ukljucenosti djeteta.
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Metoda
Sudionici

Sudionici istrazivanja bili su ucenici sedam osnovnih (od 6. do 8. razreda) i
Cetiri srednje (tri gimnazije i jedna strukovna srednja Skola; od 1. do 3. razreda) skole
iz Grada Zagreba i okolice (N = 384) te njihovi roditelji, koji su bili sudionici jednoga
znanstvenoistrazivackog projekta. U ovom je radu koristen uzorak Koji ¢ine 176
djevojcica prosjecne dobi 15.4 godina (SD = 1.75) i 109 djecaka prosjecne dobi 14.81
godina (SD = 1.70) koji zive u dvoroditeljskim obiteljima i Cija su oba roditelja
popunila upitnike. Odluka da se analiziraju samo podatci prikupljeni od djece iz
dvoroditeljskih obitelji temeljena je na spoznajama prijasnjih istrazivanja koja
upucuju na drugacije procese djelovanja i odnose izmedu ekonomskih teskoca i
roditeljstva te roditeljstva i razvoja djece u razliCitim obiteljskim strukturama
(Conger i sur., 2010; Steinberg i Silk, 2012). Prosje¢na je dob majki u ovom uzorku
(N =251) 44.3 godine (SD =5.17), a oeva (N = 234) 47.4 godine (SD =5.79). Vise
od polovice ofeva ima srednjoSkolsko obrazovanje (58.5%), dok je njih 38.4%
postiglo neki od visih stupnjeva obrazovanja (visa ili visoka S$kola,
magisterij/doktorat) te je u trenutku prikupljanja podataka vecina oceva (79.3%) bila
zaposlena na neodredeno vrijeme. Udio majki koje imaju srednjoSkolsko
obrazovanje iznosi 56.7%, dok je 39.6% njih postiglo neki visi stupanj obrazovanja.
Uz to, 77.4% majki izvijestilo je da su zaposlene na neodredeno vrijeme.

Instrumenti

Kao pokazatelji ekonomske prilagodbe koju obitelji ¢ine u suofavanju s
ekonomskim tesko¢ama koriSteni su odgovori obaju roditelja na Sest pitanja koja se
odnose na gubitak dosadasnjeg naCina Zivota obitelji preuzetih iz rada Eldera,
Congera, Fostera i Ardeltove (1992). Ekonomska je prilagodba jedan od pokazatelja,
odnosno indikatora ekonomskog pritiska ili stresa (Conger i sur., 1992). Roditelji su
odgovarali je li se $to od sljede¢eg dogodilo tijekom prosle godine u njihovoj obitelji
(Ne—0, Da—1): prodali imovinu/posjed kako bi podmirili troskove zivota; odgodili
velike kupnje; odustali od putovanja na ljetovanje/zimovanje/odmor; $tedjeli na
troskovima prijevoza; Stedjeli na troskovima rezija; odustali od odlazaka na koncerte,
u kino i/ili kazaliste. U ovome su radu odgovori na svih Sest pitanja zbrojeni kako bi
se dobio jedan pokazatelj ekonomske prilagodbe obitelji. To je uéinjeno posebno za
odgovore majki i za odgovore oCeva, a Visi rezultat upucuje na vecu ili izrazeniju
ekonomsku prilagodbu koji obitelj mora ¢initi iz perspektive roditelja. Veca ili
izrazenija ekonomska prilagodba sugerira povecani ekonomski pritisak, odnosno
postojanje ekonomskih teskoca u obitelji. Pouzdanost tipa unutarnje konzistencije za
procjene oca iznosu .72, a za procjene majke .75.

Za mjerenje roditeljskoga kaZnjavanja koritena je supskala kaZnjavanje iz
Upitnika roditeljskoga ponasanja (URP29; Kerestes, Brkovi¢, Kuterovac Jagodic i
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Greblo, 2012), koja mjeri postupke kaznjavanja poput vikanja i tjelesnih kazni te se
sastoji od pet Cestica (primjerice: "Vice kad se lose ponasam."). Djeca su na skali od
1 (uopce nije tocno za njega/nju) do 4 (u potpunosti tocno za njega/nju) procijenila
koliko su navedene Cestice toéne posebno za ponasanje majke i posebno za ponasanje
oca. Pouzdanost tipa unutarnje konzistencije u ovom radu iznosi .64 za procjene
ponasanja oceva i .73 za procjene ponasanja majki, sto je sli¢no vrijednostima koje
su dobile Kerestes i sur. (2012). Visi rezultat, dobiven kao prosjek Cestica, upucuje
na vise prisutno kaznjavanje u ponasanju majki i o¢eva prema djeci.

Za mjerenje $kolske ukljucenosti koriStena je Mjera skolske ukiljucenosti (engl.
School Engagement Measure; Fredricks, Blumenfeld, Friedel i Paris, 2005), odnosno
koristen je prijevod mjere koju su u¢inile Braj§a-Zganec, Merkas i Saki¢ (2011). U
ovome su radu promatrane dvije od tri dimenzije (ponaSajna, emocionalna i
kognitivna) skolske ukljucenosti koliko ih sama mjera sadrzava, 0dnosno ponasajna
(pet Cestica; " Pridrzavam se pravila u Skoli.") i emocionalna (Sest estica; "Volim biti
u Skoli.") Skolska ukljuc¢enost. Djeca su odgovarala na Cestice koriste¢i se skalom za
odgovore od 1 (nikad) do 5 (uvijek). Pouzdanost tipa unutarnje konzistencije iznosi
.74 za ponasajnu i .87 za emocionalnu dimenziju $kolske ukljucenosti, Sto je slicno
rezultatima autora skale (Fredericks i sur., 2004, 2005) i rezultatima istrazivanja
Braj$a-Zganec i suradnica (2011). Visi rezultat na ove dvije mjere, dobiven kao
prosjek Cestica posebno za emocionalnu i posebno za ponasajnu ukljucenost, Upucuju
na visu skolsku ukljucenost.

Postupak

Provedbu istrazivanja u Skolama odobrilo je Ministarstvo znanosti, obrazovanja
i sporta Republike Hrvatske, a Eticko povjerenstvo Hrvatskoga katolickog
sveucilista izdalo je pozitivno misljenje o eti¢nosti planiranih postupaka u okviru
istrazivackog projekta. Podatci koristeni u ovome radu prikupljeni su tijekom svibnja
i lipnja 2016. godine. Roditelji su pisanim putem upoznati s ciljem i postupkom
istrazivanja te se od oba roditelja i djeteta trazilo da potpiSu informirani pristanak
kojim su potvrdili da su oni i njihovo dijete voljni sudjelovati u istrazivanju. Djeca
su roditeljima u omotnici predala upitnik konstruiran za roditelje (Upitnik za majku
1 Upitnik za oca), koje su roditelji popunili kod ku¢e. Nakon toga djeca su ispunjavala
upitnike grupno u Skoli, tijekom jednoga Skolskog sata, a za sudjelovanje u
istrazivanju dobila su simboli¢ne nagrade — male biljeznice.

Rezultati
Analiza podataka

Koriste¢i medijacijsku procesnu analizu (model 4) (Hayes, 2013) provjereno je
ukupno osam medijacijskih modela. Svaki je od modela ukljucivao roditeljski
dozivljaj ekonomske prilagodbe kao prediktorsku varijablu, roditeljsko kaznjavanje
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kao medijatorsku ili posredujucéu varijablu te dvije dimenzije Skolske ukljué¢enosti —
ponasajnu i emocionalnu kao kriterijske varijable (zasebne analize za svaku vrstu
ukljuéenosti). Provedene su odvojene analize za djeCake i djevoj¢ice u kojima je
posebno promatran doprinos ponasanja o¢eva i posebno doprinos ponasanja majki
za dje¢ju Skolsku uklju¢enost. Pritom je u svim analizama dob djece drzana pod
kontrolom jer su prethodna istrazivanja pokazala da se skolska uklju¢enost u ranoj
adolescenciji po¢inje smanjivati (npr. Anderman, Maehr i Midgley, 1999), a i
ucinjene preliminarne analize pokazale su da postoji razlika u emocionalnoj §kolskoj
ukljuéenosti izmedu uéenika osnovnih i srednjih skola (F = 12.12; p <.05), na na¢in
da je emocionalna uklju¢enost u srednjoj $koli niza. Ove su analize omogudile
testiranje izravnih ucinaka roditeljskoga dozivljaja ekonomske prilagodbe na djecju
Skolsku ukljucenost, kao i neizravnoga ucinka koji taj odnos objasnjava preko
roditeljskoga kaznjavanja. Jedna je od glavnih prednosti Hayesove metode obrade
podataka $to omogucuje utvrdivanje statistiCke znacajnosti neizravnih uéinaka s
pomoc¢u metode bootstrapping (Hayes, 2013). U ovom je radu koriSteno 5000
slucajnih uzoraka i interval pouzdanosti od 95% za utvrdivanje znacajnosti
neizravnih u¢inaka. Ako taj interval pouzdanosti ne uklju¢uje nulu, zakljucuje se da
je neizravan ucinak statisticki znacajan.

Deskriptivni podatci, rezultati testiranja spolnih razlika i korelacijske analize

U Tablici 1. prikazane su korelacije izmedu ekonomske prilagode, roditeljskog
kaznjavanja i Skolske ukljucenosti kod djecaka i djevojcica. U uzorku djecaka oceva
procjena ekonomske prilagodbe znacajno je i pozitivno povezana s ofevim i
maj¢inim kaZnjavanjem, dok se u uzorku djevojéica taj obrazac povezanosti nije
pokazao znacajnim. U uzorku i djecaka i djevoj€ica maj€ina procjena ekonomske
prilagodbe znacajno je i pozitivno povezana s o¢evima i maj¢inim kaznjavanjem. Ni
oc¢ev ni maj¢in dozivljaj ekonomske prilagodbe nisu zna¢ajno povezani sa $kolskom
ukljucenosti djecaka, dok je kod djevojCica potvrdena znacajna negativna
povezanost. Kod djecaka je utvrdena znacajna negativna povezanost izmedu oceva
kaznjavanja i Skolske uklju¢enosti (ponaSajne i emocionalne), dok se majéino
kaznjavanje nije pokazalo znacajno povezano sa Skolskom ukljucenosti. Kod
djevojcica je samo maj¢ino kaznjavanje znacajno i negativno povezano s njihovom
ponasajnom Skolskom ukljucenosti (no ne i emocionalnom). I u uzorku djecaka i u
uzorku djevojcica oCeva i majcina procjena ekonomske prilagodbe pozitivno je
povezana, kao i njihovo koristenje kaznjavanja, no zbog postavljenoga opceg cilja
istrazivanja odlucili smo provesti odvojene analize za procjene majki i oCeva.

Kod djecaka nije nadena znacajna razlika u njihovoj procjeni majcina i oceva
kaznjavanja (t = 0.28; df = 216; p > .05), kao ni kod djevoj¢ica (t = 1.72; df = 350; p
> .05). I djecaci i djevojcice vrlo visokom procjenjuju svoju ponasajnu Skolsku
ukljucenost, dok se za emocionalnu $kolsku uklju¢enost prosjec¢ne vrijednosti krecu
oko sredine skale (Tablica 1.). Kod djeCaka prosjeéna procjena ponasajne
ukljucenosti znacajno je veca od prosjeéne procjene emocionalne ukljucenosti (t =
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15.22; df = 108; p < .01), a isti obrazac potvrden je i kod djevojcica (t = 26.07; df =
175; p < .01).

Pri utvrdivanju razlika izmedu djecaka i djevojCica u procjenama Skolske
ukljucenosti i1 roditeljskog kaznjavanja, a zbog postojanja visestrukih usporedbi,
primijenjen je Bonferronijev postupak za odredivanje znacajnosti (Holm, 1979),
¢ime je nova granica znacajnosti pomaknuta s .05 na .0125. Jedina je znacajna razlika
dobivena kod procjene oceva kaznjavanja pri ¢emu djecaci procjenjuju da ih otac U
prosjeku vise kaznjava u usporedbi s procjenom djevojcica (t = 2.55; df = 283; p <
.0125). U procjeni majc¢ina kaznjavanja nije utvrdena znaCajna razlika izmedu
djecaka i djevojcica (t = 1.07; df = 283; p > .0125). Nisu nadene znacajne razlike
izmedu djecaka i djevojCica ni U prosjeénim procjenama ponasajne (t = 0.39; df =
283; p > .0125) ni u prosje¢nim procjenama emocionalne (t = 0.05; df = 283; p >
.0125) skolske ukljucenosti.

Tablica 1.

Deskriptivni podatci i korelacije izmedu ekonomske prilagode, roditeljskog kaznjavanja i
Skolske ukljucenosti na uzorku djecaka (N = 109) i na uzorku djevojcica (N = 176)

Varijabla 1 2 3 4 5 6

1. ekonomska prilagodba — O - 797 29" 21" -.06 -.13

2. ekonomska prilagodba — M 68" - 28" 25" -.07 -11

3. kaznjavanje — O .05 16" - T =347 - 29

4. kaznjavanje — M .09 217 66" - -17 -13

5. ponasajna Skolska -21" -.18" -12 -.16" - 36"
ukljucenost

6. emocionalna $kolska -25™  -20° -.05 -11 .60™ -
ukljucenost

djecaci

M 2.10 2.35 191 1.93 4.02 2.65

SD 177 1.82 0.59 0.67 0.69 0.93

min — max 0-6 0-6 1-360 1-380 2-5 1-5

djevojcice

M 2.23 2.10 1.73 1.85 4.05 2.66

SD 1.76 1.79 0.57 0.68 0.66 0.87

min — max 0-6 0-6 1-360 1-360 1-5 1-5

Legenda: O = otac, M = majka.
Napomena: Iznad dijagonale korelacije za djecake, a ispod za djevojcice.
“p <.05; "p <.0L
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Rezultati testiranja izravnih i neizravnih ucdinaka roditeljske procjene
ekonomske prilagodbe na djecju §kolsku ukljucenost

Kod djecaka su dobivena dva znacCajna modela s neizravnim ucinkom
ekonomske prilagode na obje dimenzije $kolske ukljucenost preko povezanosti S
o¢evim kaznjavanjem i jedan znacajan model s neizravnim u¢inkom ekonomske
prilagode na Skolsku ukljucenost preko povezanosti s majcinim kaZnjavanjem
(Tablica 2.). Ocev snazniji dozivljaj ekonomske prilagodbe neizravno pridonosi
smanjenju ponasajne i emocionalne $kolske uklju¢enosti djecaka kroz povezanost s
povecanom sklonosti ofeva prema koristenja kaznjavanja u odnosu sa sinovima.
Majcina procjena veée ekonomske prilagodbe pridonosi vecoj sklonosti kaznjavanju
djecaka, $to je povezano sa slabijom ponasajnom skolskom ukljucenosti kod djecaka.

Kod djevojcica su dobivena dva znacajna modela s izravnim uc¢inkom oceve
procjene ekonomske prilagodbe na Skolsku uklju¢enost i jedan znacajan model S
izravnim uc¢inkom majéine procjene ekonomske prilagodbe na emocionalnu skolsku
ukljucenost (Tablica 3.). Odnosno, utvrdeni su znacajni izravni ucinci oeve procjene
ekonomske prilagodbe na obje dimenzije Skolske ukljuCenosti i izravni ucinak
majcine procjene ekonomske prilagodbe na emocionalnu skolsku ukljucenost. Sva
tri dobivena ucinka pokazuju kako veci dozivljaj ekonomske prilagodbe koju obitelji
moraju Ciniti iz perspektive majki i oceva znacajno pridonosi smanjivanju skolske
ukljucenosti djevojcica. Kod djevojcica su dobivena dva znacajna neizravna ucinka
ekonomske prilagode na Skolsku uklju¢enost putem maj¢ina kaznjavanja. Odnosno,
majcina procjena vece ekonomske prilagodbe koju obitelj €ini povezana je s vise
primjene kaznjavanja, a $to je povezano s niZom ponasajnom i emocionalnom
Skolskom ukljuc¢enosti. Od svih je testiranin modela samo kod modela s
emocionalnom $kolskom ukljuéenosti djevoj¢ica i majéinom upotrebnom
kaznjavanja potvrden znacajan i izravan i neizravan ucinak ekonomske prilagode na
Skolsku ukljucenost.

Rasprava

Cilj je rada bio empirijski ispitati izravan i neizravan, roditeljskim kaznjavanjem
uvjetovan, uCinak ekonomske prilagodbe na ponasajnu i emocionalnu Skolsku
ukljuéenost djece, uzimajuéi pri tome u obzir spol djeteta i roditelja. Ocekivali su se
znacajni neizravni, ali ne i izravni ucinci ekonomske prilagodbe na obje dimenzije
Skolske ukljucenosti i kod djecaka i kod djevojcica. Takoder, ocekivalo se da ¢e se
ucinci ekonomske prilagodbe vise odrazavati u ponasanju i procjenama majki nego
§to ¢e biti u ponasSanju i procjenama oceva. Rezultati su dijelom u skladu s
ocekivanjima.
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Kad se razmatra neizravni ucinak ekonomske prilagodbe na S$kolsku
ukljuéenost, rezultati pokazuju da je oéev jaci dozivljaj ekonomske prilagodbe
povezan s njegovom vecom sklonosti u primjeni kaznjavanja, Sto je zatim povezano
sa smanjenom ponasajnom i emocionalnom Skolskom uklju¢enosti njihovih sinova,
odnosno djecaka. Isti je obrazac potvrden i u odnosu majki i njihovih kéeri, odnosno
kod djevojcica. Moze se zakljuciti kako Su procesi djelovanja ekonomskih teskoca
na Skolsku uklju¢enost djece u istospolnim dijadama (majka — k¢i, otac — sin) isti.
Iznimka je ovom obrascu neizravan u¢inak majéine procjene ekonomske prilagodbe
na ponasajnu Skolsku ukljucenost kod djecaka putem povezanosti prilagodbe s
maj¢inim kaznjavanjem. Kad se razmatra izravan ucinak ekonomske prilagodbe na
Skolsku ukljuéenost, rezultati pokazuju da je on prisutan samo kod djevojcica.
Dobiven je znacajan izravan ucinak oceve procjene ekonomske prilagodbe na
ponasajnu i emocionalnu Skolsku ukljucenost djevojcica te izravan u€inak majcine
procjene ekonomske prilagodbe na emocionalnu Skolsku ukljucenost djevojcica.
Sagledavajuéi rezultate opéenito, moze se izdvojiti nekoliko obrazaca odnosa
izmedu ekonomske prilagode obitelji i Skolske ukljucenosti djece.

Prvi obrazac odnosa jest obrazac neizravne povezanosti ekonomske prilagodbe
obitelji sa skolskom ukljuéenosti djece putem roditeljskog kaZnjavanja, koji je
prisutan i kod djecaka i kod djevoj¢ica. Ovaj empirijski nalaz potkrepljuje teorijske
postavke iz literature o negativnom neizravnom ucinku ekonomskih teskoc¢a na
razvoj djece uzrokovan ponasanjem roditelja (Conger i sur., 2010). Nalaz o
neizravnoj povezanost ekonomske prilagodbe sa Skolskom ukljucenosti djece kroz
povezanost s roditeljskim kaZznjavanjem slican je nalazima iz literature o povezanosti
ekonomske prilagodbe, razli¢itih oblika roditeljskog kaznjavanja i drugih razvojnih
ishoda, poput eksternaliziranih problema, loSijega Skolskog uspjeha, niskog
samopouzdanja, problema u odnosu s vr$njacima (npr. Conger i sur., 1992, 1994;
Mistry i sur., 2002; Neppl i sur., 2016). Autori tih istrazivanja obja$njavaju kako
ekonomska prilagodba koju obitelj mora ciniti uslijed ekonomskih teskoca stvara
stres u roditelja koji se onda odraZzava u neprimjerenim roditeljskim postupcima i
ponasanju roditelja prema djeci. Pod stresom zbog financijskih poteskoca i usteda
koje moraju Ciniti roditelji postaju nezadovoljni jer ne mogu osigurati ni sebi ni
djetetu potrebne materijalne uvjete za zivot i sukobljavaju se sa supruznikom, $to je
povezano s neprimjerenim roditeljskim ponasanjem. Dalje, prvi empirijski potvrdeni
obrazac odnosa ide i u prilog teorijskim ocekivanjima o0 neizravnoj povezanosti
konteksta Zivota obitelji s razvojnim ishodom specifiénim za S$kolovanje djeteta
putem povezanosti s op¢im interakcijama roditelja i djeteta prikazanim u modelu
Adamsa i Ryana (2005). Sukladno modelu, kontekst Zivota obitelji prvo djeluje na
obiteljske odnose i procese, a zatim je tim putem povezan s razvojem djeteta.
Odnosno, sociokulturalne varijable, poput ekonomskih teSkoca i prilagodbe obitelji,
povezane su s uspjehom i ponasanjem djeteta u Skolskom kontekstu, odnosno
Skolskom ukljucenosti, kroz povezanost s op¢im obrascem interakcije izmedu djeteta
i roditelja, odnosno roditeljskim kaznjavanjem. Rezultati su prijasnjih empirijskih
provjera teorijskih postavki ovog modela pokazali kako je nizak socioekonomski
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status (SES) obitelji, koji prethodi ekonomskoj prilagodbi, izravno i neizravno, kroz
koriStenje kaznjavanja od strane roditelja (Adams i Ryan, 2005), povezan s nizim
$kolskim uspjehom djece (npr. Adams i Ryan, 2005; Simi¢ Sagi¢, Klarin i
Prorokovi¢, 2010). Ti su nalazi iz literature sukladni nalazu ovog rada kad se
razmatra smjer djelovanja ekonomske prilagodbe na uspjeh i ponaSanje djeteta u
Skolskom kontekstu.

Drugi je obrazac odnosa izravna povezanost ekonomske prilagodbe obitelji i
Skolske uklju¢enosti prisutan samo kod djevoj¢ica. Sukladno teorijskim postavkama
modela Congera i sur. (2010) i modela Adamsa i Ryana (2005) nije se oéekivalo da
¢e ovaj izravan ucinak ekonomske prilagodbe na Skolsku ukljucenost biti znacajan.
S obzirom na teorijske postavke prisutne u literaturi u dijelu prijasnjih empirijskih
radova izravni ucinak ekonomske prilagodbe i/ili teSkoc¢a na razvojne ishode kod
djece nije ni bio provjeravan (npr. Conger i sur., 1992, 1994; Mistry i sur., 2002;
Neppl i sur., 2016). No, u nekim su radovima izravni uéinci ekonomskih teSkoca i
prilagodbe na razvojne ishode (npr. agresivno ponasSanje, anksioznost, depresiju,
samopostovanje, zadovoljstvo Zivotom) bili empirijski provjeravani i pokazali su se
znacajnim i negativnim (npr. Neppl, Jeon, Schofield i Brent Donnellan, 2015;
Wadsworth i Compas, 2002) te su sukladni onim dobivenim u ovom radu. Odnosno,
sukladni su s nalazom o negativnom ucinku izrazenije ekonomske prilagodbe obitelji
na emocionalnu i $kolsku uklju¢enosti kod djevojcica. Ovaj nalaz, kao i nalazi drugih
empirijskih istrazivanja u podrucju, Upucuju na potrebu revidiranja trenutnih
teorijskih modela u literaturi.

Tre¢i obrazac koji se moze uoditi jest ovisnost odnosa medu istraZivanim
konstruktima o spolu djeteta i roditelja. Moguce je uo€iti izrazenije u¢inke modelima
s istospolnim dijadama roditelj — dijete, kao i podloznost djevojéica i izravnim i
neizravnim ucincima odnosa i procesa u obitelji. Ovi su nalazi u skladu s
dosadasnjim spoznajama iz literature o razli¢itom roditeljskom ponasanju i odgoju
djecaka i djevojcica, odnosno sinova i kéeri. Naime, ulaskom u adolescenciju odnos
s roditeljem istog spola dobiva sve vise na vaznosti te je uc¢inak roditeljstva na dijete
u istospolnim dijadama roditelj — dijete, u odnosu na dijade u kojima su roditelj i
dijete suprotnog spola, puno jaci (Leaper, 2002). Jedan je od primjera istrazivanje
Deater-Deckard i Dodge (1997), koji su utvrdili da je strogo discipliniranje djece u
kontekstu istospolnih dijada (majke — kceri, ofevi — sinovi) jafe povezano s
eksternaliziranim problemima djece u usporedbi s mijeSanim dijadama (majke —
sinovi, o¢evi—kéeri). Jedno od mogucéih objasnjenja pronalazi se u teoriji socijalnoga
ucenja prema kojoj se djeca jace identificiraju s roditeljem istoga spola jer im je
djecu istoga spola. Literatura pokazuje i da su zbog svoje usmjerenosti na odnose,
osobito obiteljske odnose, djevojcice posebno osjetljivije na proces i dogadanja u
obitelji te su osjetljivije na emocionalna stanja u kojima se nalaze roditelji. Uz to,
pregled literature Leapera (2002) upucuje na to da su ucinci roditeljstva jaci u odnosu
roditelj — k¢i nego u odnosu roditelj — sin, iako postoje razlike ovisno o domeni

257



PSIHOLOGIJSKE TEME, 27 (2018), 2, 245-265

razvoja, dimenzijama roditeljstva i roditeljskim postupcima. Ovi rezultati idu u
prilog tome da bi u budu¢im radovima svakako trebalo provjeravati mogué
moderatorski ucinak spola roditelja i djeteta na odnos ekonomske prilagodbe i
razvojnih ishoda.

Rezultate rada svakako treba sagledati i iz perspektive ograniCenja kojima je
istrazivanje obiljezeno. Priroda koriStenih podataka, koji su transverzalni, ne
omoguéuju donoSenje zakljucaka o uzro¢no-posljediénim odnosima. lako je
postavljeni smjer odnosa u modelu od ponaSanja roditelja prema ponasanju i
doZivljavanju djeteta, treba uzeti u obzir i mogucnost da dijete svojim ponaSanjem
usmjerava ponasanje roditelja prema njemu. Stovise, spoznaje iz literature o
roditeljstvu i odnosu roditelj — dijete upu¢uju upravo na dvosmjeran odnos ué¢inaka
izmedu ponasanja roditelja i ponasanja djeteta, posebice u razdoblju adolescencije
(npr. Bell, 1968; Cook i Kenny, 2005; Pettit i Arsiwalla, 2008). Drugo, specifi¢nost
u ovom radu koriStenog uzorka dijelom ogranicava donosenje op¢ih zakljucaka jer
su u analizama koristene dvoroditeljske obitelji koje obiljezava niska razina
ekonomske prilagodbe i roditeljskog kaZznjavanja. Veli¢ine uzoraka djeCaka i
djevojéica zasigurno SuU ograniCile veli¢inu i znacajnost dobivenih uc¢inaka i
povezanosti. Svakako bi u budué¢im istraZivanja trebalo, uz ekonomsku prilagodbu,
provjeriti 1 u¢inke ekonomskih teskoca na roditeljsko ponasanje i razvojne ishode u
djece. U budué¢im bi istrazivanjima trebalo koristiti longitudinalne nacrte kako bi se
S viSe sigurnosti moglo zakljucivati o smjeru i procesu djelovanja ekonomske
prilagode koju obitelj ¢ini uslijed ekonomskih teskoca na ponasanje i dozivljavanje i
roditelja i djece.

Rezultati upuéuju na negativan ucinak ekonomske prilagode obitelji na
roditeljsko ponasanje i Skolsku ukljucenost djece. Rezultati, nadalje, sugeriraju na
postojanje 1 izravnih i neizravnih uc¢inaka ekonomske prilagode obitelji na Skolsku
ukljucenost djece. Uz to, rezultati upucuju na to da je obrazac odnosa izmedu
ekonomske prilagodbe, roditeljskog ponasanja i skolske ukljucenosti djece ovisan o
spolu djeteta i roditelja. Zakljucke rada osnazuje ¢injenica da je u istim modelima
koristena dje¢ja procjena i procjena roditelja. Spoznaje ovog rada pruzaju empirijsku
potvrdu teorijskih postavki iz literature o procesima djelovanja ekonomske prilagode
na razvojne ishode u djece, ali i ukazuju na smjer u kojem bi teorijske postavke
trebalo mijenjati. Odnosno, u teorijske bi modele trebalo dodati i moguénost
izravnog uéinka ekonomskih teSkoc¢a na razvoj i dobrobit djece. Na kraju treba
istaknuti kako ovaj rad pruza podrsku tezi iz literature o tome da je ponasanje
roditelja jedna od klju¢nih procesnih varijabli kojom ekonomska prilagodba (i
teSkoce) ostvaruje negativne ucinke na razvoj djece. Sukladno tom u programima
usmjerenim pomo¢i obiteljima koje se suoCavaju s ekonomskim teskocama treba
posebnu pozornost posvetiti radu s roditeljima, odnosno pruzanju podrske obiteljima.
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The Role of Parental Punishment in the Relation between Economic
Adjustment and Children's School Engagement

Abstract

The aim of the paper was to examine the direct and indirect effect of economic adjustment on the
emotional and behavioural school engagement of children, through parental punishment. The direct
and indirect effects were examined depending on the gender of the child and the parent, and the
source of the assessment of the examined constructs. Based on theoretical models, namely the
Adams's and Ryan Family-School Relationships Model (2005), the Conger's and colleges Family
Stress Model (2010), and the model of Yoshikawa and colleges (2012), hypothesis has been
postulated about the existence of significant indirect but not the direct effect of the economic
adjustment on the school engagement of boys and girls. In this paper, the data collected from 285
schoolchildren and their parents analysed. Children assessed punishment of the father and of the
mother, and their school engagement and parents provided information on the economic adjustment.
Using the Hayes's (2013) mediation process analysis, eight models were tested with direct and
indirect effects of the economic adjustment on school engagement of the children. The results partly
supported the hypothesis of the existence of significant indirect but not direct effects of economic
adjustment on school engagement. The obtained results indicate that the effect of economic
adjustment on school engagement of boys is only indirect, namely through parental punishment,
while in girls the economic adjustment is both directly and indirectly related to school engagement.
In boys, the adverse effect of economic adjustment on school engagement is realized through the
behaviour of both mothers and fathers, while in girls only with the relation to maternal behaviour.
The results indicate the significant and negative impact of the economic adjustment on school
engagement of children.

Keywords: economic adjustment, school engagement, punishment, parents, adolescents
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Papel del castigo parental en relacion entre la adaptacion
economica y la inclusion escolar de nifios

Resumen

El objetivo de este trabajo fue verificar el efecto directo e indirecto que a través del castigo parental
tiene la adaptacion econdmica sobre la inclusion escolar emocional y conductual de nifios. Los
efectos directos e indirectos fueron examinados dependiendo del sexo (tanto de nifios, como
padres) y de la fuente de evaluacion de constructos investigados. A base de modelos tedricos, 0
sea, modelo de relacion familia-escuela de Adams y Ryan (2005), modelo de estrés familiar de
Conger y colaboradores (2010) y modelo de Yoshikawa y colaboradores (2012), se formul6 la
hipotesis sobre el efecto indirecto significativo (pero no también efecto directo) que tiene la
adaptacion econdmica sobre la inclusion escolar de nifios y nifias. En el trabajo fueron analizados
datos obtenidos de 285 nifios de edad escolar y sus padres. Los nifios evaluaron el castigo
separadamente para el padre y para la madre. Evaluaron también su inclusion escolar, y los padres
proporcionaron datos sobre la adaptacion econdmica. Usando el analisis de mediacion procesal de
Hayes (2013) fueron verificados ocho modelos con efectos directos e indirectos de la adaptacion
econdémica sobre la inclusion escolar de nifos. Los resultados confirmaron parcialmente la
hipédtesis formulada sobre la existencia de efectos indirectos significativos y efectos directos no
significativos de la adaptacion econdmica sobre la inclusion escolar de nifios. Los resultados
obtenidos indican que el efecto de la adaptacion econdmica sobre la inclusion escolar de nifios es
solo indirecto a través del castigo parental, mientras que las nifias muestran la relacion tanto directa,
como indirecta, de la adaptacion social con la inclusion escolar. En nifios, el efecto indirecto de la
adaptacion economica sobre la inclusion escolar se realiza a través de la conexion con el
comportamiento tanto de la madre como del padre, mientras que en nifias es asi s6lo con la
conexion que la adaptacion econdmica tiene con el comportamiento de la madre. Los resultados
del trabajo indican un efecto negativo significativo que la adaptacion econdmica tiene sobre la
inclusion escolar de nifios.
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