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Sazetak

Cilj je provedenog istrazivanja bio ispitati u kojoj mjeri inteligencija, crte liCnosti i
profesionalni interesi pridonose objasnjenju varijance opcega $kolskog postignuca ucenika viseg
razreda osnovne $kole te postignuca u specifi¢nim skupinama predmeta (jezi¢no-komunikacijskoj,
prirodoslovnoj, drustveno-humanisti¢koj, tehni¢koj i umjetni¢koj skupini). Pored toga, ispitana je
i inkrementalna valjanost crta liénosti i profesionalnih interesa povrh efekata sposobnosti. U
istrazivanju je sudjelovalo 263 ucenika $kolskog uzrasta, polaznika osmih razreda jedne rijecke
osnovne $kole, od kojih je 128 zenskog, a 135 muskog spola. Kako bi se ispitala prediktivna snaga
inteligencije, crta licnosti i profesionalnih interesa za predvidanje opcega Skolskog postignuca
ucenika i postignuéa u specifiénim skupinama predmeta kao kriterijskim varijablama, proveden je
niz hijerarhijskih regresijskih analiza u kojima je inteligencija uklju¢ena u prvom, crte li¢nosti u
drugom, a profesionalni interesi u trecem koraku. Dobiveni rezultati pokazuju da su verbalne i
numericke Sposobnosti, istrazivacki interesi 1 savjesnost najvazniji prediktori opéega Skolskog
postignuéa kao i postignuéa u veéini specificnih skupina predmeta pri ¢emu se koli¢ina objasnjene
varijance krece izmedu 9% i 35%. Pored toga, pokazalo se da crte liénosti povrh inteligencije, a
profesionalni interesi povrh inteligencije i crta znagajno dodatno objasnjavaju varijancu svih
kriterijskih varijabli osim uspjesnosti u tehnickoj skupini predmeta. Pri tome dimenzije li¢nosti i
interesi objasnjavaju zajedno u prosjeku jo$ oko 11% varijance kriterija (li¢nost 5%; profesionalni
interesi 6%). Dobiveni rezultati upucuju na vaznost ispitivanih varijabli u razumijevanju i
predvidanju osnovnoskolskog postignuca.
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Uvod

Visoka obrazovna postignuca definiraju se vaznim strateskim ciljevima gotovo
svake drzave te je stoga razumljivo sustavno bavljenje istrazivata ovom
problematikom. U nastojanju da bolje razumiju individualne razlike u tim
postignu¢ima znanstvenici su do sada kao njegove temeljne dereminante
dijagnosticirali individualna obiljezja pojedinca, obiljeZja njegove obitelji i socijalne
okoline te karakteristike skole, nastavnika i nastavnog procesa (Babarovi¢, Burusi¢ i
Saki¢, 2010), pri ¢emu se u istraZivanjima uobi¢ajeno kao operacionalizacija $kolske
izvedbe Kkoristio Skolski uspjeh jer predstavlja objektivnu mjeru s dobrom
internalnom pouzdanoséu i visokom stabilnos¢u kroz vrijeme. Pored opcega
Skolskog uspjeha nerijetko su kao bolja mjera koristene i ocjene iz pojedinacnih
predmeta koje odredeni broj istraziva¢a smatra adekvatnijim Kriterijem postignuca
jer osiguravaju manju varijabilnost i ve¢u valjanost ispitivanja (Petska, 2006).
Individualna su obiljezja pojedinca najée$ée istraZivana skupina prediktorskih
varijabli, a medu njima su kao najznacajniji prediktori postignu¢a u $koli utvrdeni
inteligencija, crte 1iénosti te profesionalni interesi.

Inteligencija, koja se najranije pocela ispitivati za predvidanje $kolskog i
akademskog postignuca, sustavno se pokazivala njegovim najboljim samostalnim
prediktorom (Laidra, Pullmann i Allik, 2007). Jos§ Jensen (1980) tako navodi da se
njezina prediktivna valjanost kre¢e od .60 do .70 kada govorimo o osnovnoj $koli,
od .40 do .50 kada govorimo o srednjoj $koli te od .30 do .40 kada govorimo o
postignucu u visokoSkolskom obrazovanju. Jasno da je pad prediktivne valjanosti
uzrokovan uzorkom koji je sa staro$¢u sve vise selekcioniran. Takoder, pokazalo se
da se koristenjem specifi¢nih mjera intelektualnih sposobnosti moze bolje predvidjeti
postignuce u pojedinim $kolskim predmetima nego §to je to moguce mjerom opceg
kognitivnog funkcioniranja i opéeg $kolskog uspjeha (Babarovi¢ i sur., 2010).
Ispitivanja koja su bila fokusirana na povezanost razliitih aspekata intelektualnog
funkcioniranja sa Skolskim ocjenama pokazala su da specifi¢ni oblici inteligencije
imaju razlicit obrazac povezanosti s ocjenama iz pojedinih predmeta pri ¢emu tome
uspjehu generalno najvise pridonose verbalne i numericke te nesto manje apstraktne
sposobnosti. Verbalne su se sposobnosti pokazale znacajno povezane s uspjehom u
predmetima jezi¢no-komunikacijske skupine, za op¢i Skolski uspjeh i uspjeh u
drustveno-humanistickim podru¢jima nuzna je kombinacija verbalnih i numerickih
sposobnosti, pri ¢emu verbalne ipak imaju nesto vazniju ulogu, dok su s uspjehom u
prirodoslovno-matematickoj skupini predmeta gotovo podjednako povezane sve tri
skupine sposobnosti (Bennet, Seashore i Wesman, 2005). Osim za predikciju
postignuéa u svim razinama obrazovanja, ispitivanje kognitivnih sposobnosti
pokazalo se korisnim i u predvidanju uspjeSnosti zaposlenih osoba, pogotovo kod
poslova vece kompleksnosti (Kuncel, Ones i Sackett, 2010). Kako inteligencija
prosje¢no objasnjava tek polovinu ukupne varijance Skolskog postignuca
(Chamorro-Premuzic i Furnham, 2008), novija istraZivanja usmjerila su se na
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otkrivanje faktora koji ¢e dodatno doprinijeti objasnjenju varijance ovoga kriterija,
medu kojima je dio paZnje posvecen i crtama li¢nosti i profesionalnim interesima.
Do boljeg razumijevanja vaznosti obiljezja licnosti U objasnjenju Skolskog
postignuca dolazi tek nakon elaboracije petofaktorske taksonomije, iako ne treba
zanemariti ni ulogu Vrooma (1960), koji je znatno ranije isticao ulogu motivacije.
Mada neki autori kao De Fruyt i Mervielde (1996) smatraju kako upravo
petofaktorski model li¢nosti najbolje objasnjava varijancu Skolskog postignuca, u
prilog ¢emu idu i brojni longitudinalni i kroskulturalni nalazi (Rosander, 2012),
odredeni broj drugih autora drzi da mjere inteligencije vise predstavljaju indikator
maksimalne izvedbe — onoga §to je pojedinac sposoban uéiniti, dok su crte liénosti i
profesionalni interesi videni kao indikatori tipi¢ne izvedbe ili onoga $to bi pojedinac
u stvarnosti uistinu uspio posti¢i (Ciorbea i Pasarica, 2013). Drugim rije¢ima, biti
uspjesan ucenik ne znaci samo proéi ispit i ostvariti dobar uspjeh ve¢ mo¢i pokazati
svoje znanje na primjeren nacin, stvoriti i odrzati kvalitetan odnos s uciteljem i
drugim ucenicima u razredu te ukljuciti se u aktivnosti koje bi mogle zamijeniti one
u kojima ucenik pokazuje nisku izvedbu. Navedeno zapravo predstavlja prakticnu
inteligenciju u Skoli koja se odnosi na razumijevanje i na sposobnost adekvatnog
odgovora na zahtjeve Skolskog konteksta (Williams, Blythe, White, Gardner i
Sternberg, 2002). Uobicajen je nalaz da crte licnosti objas$njavaju 15% ukupne
varijance Skolskih ocjena (Furnham i Monsen, 2009), no treba voditi racuna i o tome
da odnos crta licnosti i izvedbe, odnosno $kolskog uspjeha i postignuéa nije stabilan.
Murphy (1989) tako navodi kako je na samom pocetku izvedbe vazna kognitivna
sposobnost pojedinca dok usavrSavanje izvedbe zahtjeva aktivaciju motivacijskih
procesa. Takoder, novija istrazivanja, uz standardnih pet faktora, nastoje obuhvatiti i
njihove facete ¢ime je moguce objasniti i specifi¢nija ponaSanja uéenika (Paunonen
i Ashton, 2013). Uzimajuéi u obzir odnos pojedina¢nih crta sa Skolskim
postignucem, istraZivanja konzistentno Upucuju na savjesnost kao zna¢ajan pozitivan
prediktor (O'Connor i Paunonen, 2007; Vedel, 2014), dok rezultati za ekstraverziju,
otvorenost za iskustva, neuroticizam i ugodnost nisu posve jednoznacni (Martin,
Montgomery i Saphian, 2006). Ekstraverzija i ugodnost se npr. pokazuju pozitivno
povezane sa skolskim uspjehom na nizim, ali ne i na visim stupnjevima obrazovanja
(Furnham, Chamorro-Premuzic i McDougall, 2003; Laidra i sur., 2007; Martin i sur.,
2006). Neuroticizam se u nekim istrazivanjima povezuje sa slabijom akademskom
izvedbom (Mitrofan i lon, 2013), neka pokazuju da je ta povezanost neznacajna
(Furnham i Monsen, 2009), dok noviji rezultati idu u prilog zaklju¢ku da manja
razina neuroticizma pridonosi motivaciji i uspjesnosti u¢enika (Vedel, 2014). Sli¢na
se nekonzistentnost dobiva i za crtu otvorenosti za iskustva, gdje neki nalaze da je taj
odnos pozitivan i znacajan (Komarraju, Ramsey i Rinella, 2013; Noftle i Robins,
2007), dok se kod drugih ta veza ne dobiva (Chamorro-Premuzic i Furnham, 2003).

Profesionalni interesi, koje Holland (1997) definira slozenim orijentacijama
pojedinca povezanim s njegovom spremnoscu da se ukljuci u neke od Sest temeljnih
tipova aktivnosti — realisticne, istrazivacke, umjetnicke, socijalne, poduzetnicke i
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konvencionalne, takoder se smatraju obiljezjima povezanim sa Skolskim uspjehom.
Ljudi uobicajeno imaju razli¢ito izrazene preferencije prema svakom od navedenih
Hollandovih tipova aktivnosti, prestavljaju¢i tako jedinstvenu, samo za njega
karakteristicnu kombinaciju ili profil (Spokane i Cruza-Guet, 2005). Prema
Hollandovoj teoriji kongruentnosti (1997) ljudi su uspjesniji u onim podrucjima za
koja imaju izrazenije interese, pa je za ocekivati i da ¢e biti efikasniji u Skolskim
predmetima ¢iji se sadrzaji preklapaju s podrucjem koje ih zanima. Interesi ucenika,
posebice njihova stabilnost u vremenu, od osobite su vaznosti za pojedinca jer Cine
preduvjet njegova odabira za daljnje $kolovanje, a naposljetku i odabira zanimanja
kao odrasle osobe (Greenhaus, 2003). Rana su istrazivanja odnosa interesa i $kolskog
postignuéa pokazala kako Se njihova prosje¢na korelacija krece oko .30 (Denissen,
Zarrett i Eccles, 2007), a ovisi o spolu, dobi, razredu djeteta te Skolskom predmetu.
Nalazi o povezanosti profesionalnih interesa s izvedbom u pojedinim domenama
mogu se sumirati kroz rad Ackermana i Heggestada (1997), koji pokazuju da je
izrazenost istrazivackih interesa povezana s boljom izvedbom u spacijalnim,
matemati¢kim, verbalnim i mehani¢kim zadacima, realisti¢nih s boljom izvedbom u
spacijalnim, mehanickim i matematickim zadacima te umjetni¢kih s boljom
izvedbom u verbalnim zadacima. Takoder, ovi autori nalaze da je izraZenost
konvencionalnih interesa povezana s boljim izvodenjem matematickih zadataka, ali
slabijim izvodenjem verbalnih, dok su visi socijalni i poduzetnicki interesi povezani
sa slabijom izvedbom u matemati¢kim i mehanickim zadacima. Pored toga neka
istrazivanja pokazuju da su ucenici s istrazivackim interesima uspjesniji u skolskim
obavezama, dok oni s realisti¢nim postizu uspjeh slabiji od prosjeka (Bloye, 2007).
Vezano uz spol i dob rezultati ispitivanja interesa pokazuju da oni imaju veci utjecaj
na ocjene djeCaka nego djevojCica, a povezanost je, neovisno o spolu, snaznija u
vi§im razredima (Krapp, 1999). S porastom dobi, naime, 0sobito nakon zavrsetka
puberteta, u¢enici se vise identificiraju s odabranim podrucjem znanja i kompetencija
te odbacuju druga, a uéenje koncentrirano na usko odabrano podruéje posljedi¢no
dovodi i do viseg postignuéa u njemu (Renninger, 2000).

Kako je ocigledno, sposobnosti, crte licnosti i profesionalni interesi
konzistentno se u nalazima istrazivaca potvrduju znacajnim prediktorima skolskog
postignu¢a. Medutim, prema nasim se saznanjima ulogom svih triju skupina varijabli
istovremeno u predvidanju opcega Skolskog uspjeha, kao i uspjeha u specifi¢nim
skupinama predmeta, istrazivaci gotovo i nisu bavili. Stoga je cilj ovoga rada bio
ispitati u kojoj mjeri razli¢iti aspekti kognitivnog funkcioniranja — verbalno,
numericko i apstraktno — mogu predicirati op¢i Skolski uspjeh i uspjeh u pojedinim
skupinama predmeta te utvrditi kakva je inkrementalna valjanost crta licnosti povrh
efekata sposobnosti, odnosno inkrementalna valjanost profesionalnih interesa povrh
efekata sposobnosti i li¢nosti za navedene kriterijske varijable.

Na temelju rezultata dosada$njih nalaza, osobito onih Benneta i suradnika
(2005), Chamorro-Premuzica i Furnhama (2003, 2008), O'Connora i Paunonena
(2007) te Bloyea (2007), moguce je postaviti nekoliko hipoteza:

434



Krapi¢, N., Kuljani¢, P.:
Prediktori skolskog postignuca

HI. Verbalne, numericke i apstraktne sposobnosti bit ¢e znacajni prediktori opcega
Skolskog postignuéa kao i postignuéa u prirodoslovno-matematickoj 1
drustveno-humanistickoj skupini predmeta, dok se kod ostalih skupina
predmeta kao znac¢ajan prediktor ocekuju uglavnom verbalne sposobnosti.

H2. Crte li¢nosti znacajno ¢e predicirati op¢i Skolski uspjeh i uspjeh u svim
specificnim skupinama predmeta, a njihov doprinos bit ¢e znacajan i kada se
iskljuce efekti sposobnosti na kriterijske varijable. Pri tome ¢e najznacajniji biti
doprinos dimenzije savjesnosti, koja ¢e se pokazati znacajnim samostalnim
prediktorom uspjesnosti svih mjerenih kriterija, dok bi se efekti ugodnosti mogli
oc¢ekivati kod tehnicke i umjetniCke skupine predmeta.

H3. Profesionalni interesi znaCajno ¢e predicirati sve mjerene kriterije Skolskog
postignuca, pri ¢emu se moze ocekivati da ¢e inkrementalnu valjanost povrh
sposobnosti i crta licnosti ostvariti jedino istrazivacki interesi.

Metoda

Ispitanici

Ispitivanje je provedeno na uzorku od 263 ucenika (135 muskog i 128 Zenskog
spola) osmih razreda Osnovne $kole "VIadimir Gortan" u Rijeci, s rasponom dobi od
13 do 14 godina koji su u razdoblju od posljednjih 5 godina pripadali generacijama
zavr$nih razreda.

Mjerni instrumenti

Za procjenu su intelektualnog funkcioniranja koristena tri subtesta DAT baterije
(Diferencijalni testovi sposobnosti za ucenike osnovnih Skola; Bennett, Seashore i
Wesman, 2006): Test verbalnog rasudivanja, Koji mjeri sposobnost razumijevanja
odnosa medu rijeCima, Test numerickog rasudivanja, Koji mijeri sposobnost
rjeSavanja matematickih zadataka, odnosno matematicko rasudivanje te Test
apstraktnog rasudivanja, Koji predstavlja neverbalnu mjeru rasudivanja. Ukupan se
rezultat ispitanika na svakom testu dobiva zbrajanjem to¢nih rjeSenja. Navedene
mjere predstavljaju hrvatsku inacicu originalnih subtestova (Differential Aptitude
Tests; Bennett, Seashore i Wesman, 1974; prema MateSi¢, JutriSa i Pinjusi¢, 2005) i
imaju zadovoljavajuce psihometrijske karakteristike. Na ameri¢kom i britanskom
uzorku ucenika koeficijenti unutarnje konzistencije (Cronbach alpha) su visoki i
kre¢u se u rasponu od .79 do .94 (Bennett i sur., 2005; Hyde i Trickey, 2005), dok u
ovom istrazivanju iznose .69 za verbalno, .85 za neverbalno i .84 za apstraktno
rasudivanje. Korelacije medu razlicitim DAT testovima na ameri¢kom i britanskom
uzorku ispitanika krecu se od .68 (p<.01, verbalno i neverbalno) do .70 (p<.01,
neverbalno i apstraktno rasudivanje), dok su u ovom istrazivanju u rasponu od .47
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(p<.01, verbalno i apstraktno rasudivanje) do .54 (p<.01, numericko i apstraktno
rasudivanje). Spolne su razlike dobivene jedino na testu numeri¢kog rasudivanja
(t=2.01, p<.05, d=.25), na kojem djecaci postizu statisti¢ki znacajno vise rezultate od
djevojcica. Deskriptivni podaci i koeficijenti pouzdanosti za sve tri mijere
sposobnosti kao i za druge mjere koristene u ovom radu prikazani su u Tablici 1.

Za mjerenje dimenzija licnosti koriSten je Petofaktorski upitnik (Big Five
Inventory, BFI; Benet-Martinez i John, 1998), kojim se kroz 44 cestice mijeri
izrazenost ekstraverzije, ugodnosti, savjesnosti, neuroticizma i otvorenosti za
iskustva. Zadatak je ispitanika da koriste¢i Likertovu skalu od 5 stupnjeva procijene
u kojoj se mjeri svaka tvrdnja odnosi na njih (1 — uopce se ne slazem; 5 — u potpunosti
se slazem), a ukupan se rezultat ispitanika za svaku dimenziju dobiva zbrajanjem
procjena na Cesticama Koje ih sa¢injavaju. Prema dosadasnjim je rezultatima
istrazivanja ovaj upitnik zadovoljavaju¢ih psiholometrijskih karakteristika.
Koeficijenti unutarnje konzistencije (Cronbach alpha) obi¢no se kre¢u od .75 do .90,
s prosjekom veéim od .80, test-retest pouzdanosti u razmaku od 3 mjeseca iznose u
prosjeku .85, a upitnik ima i visoku konvergentnu valjanost (Benet-Martinez i John,
1998). Struktura je ovoga upitnika na hrvatskom jeziku provjerena koristenjem
konfirmatorne faktorske analize, a dobiveni indeksi pogodnosti upuéuju na
zadovoljavajucu prikladnost predvidene petofaktorske strukture (Kardum, Gracanin
i Hudek-Knezevié¢, 2006). Pouzdanosti unutarnje konzistencije (Cronbach alpha) na
ovom uzorku ispitanika kre¢u se od .72 za ugodnost do .82 za savjesnost, a korelacije
medu dimenzijama od —38 (p<.001, ugodnost i neuroticizam) do .25 (p<.001,
ekstraverzija i otvorenost). Spolne su razlike dobivene na dimenziji neuroticizma
(t=2.63, p<.01, d=.32) i otvorenosti (t=4.45, p<.001, d=.54), na kojima djevojcice
postizu statisti¢ki znacajno vise rezultate od djecaka.

Vokacijski su interesi mjereni Upitnikom za samoprocjenu profesionalnih
interesa (USPI, Sverko i Babarovi¢, 2006), koji predstavlja hrvatsku inagicu
Hollandova upitnika profesionalnih interesa (Holland, 1994a, 1994b, 1994c).
Upitnik se sastoji od 228 ¢estica, odnosno po 38 za svaki pojedini tip interesa unutar
RIASEC profila — Realisti¢ne, Istrazivacke, Umjetnicke, Socijalne, Poduzetnicke i
Konvencionalne, a sklonost pojedinim skupinama poslova mjeri se kroz cetiri
razli¢ite domene — aktivnosti, kompetencije, zanimanja i samoprocjene. Svoje
preferencije prema razli¢itim radnim aktivnostima i kompetencije za pojedine radne
aktivnosti i zanimanja ispitanici procjenjuju na dihotomnim skalama (npr. "svida mi
se", "ne svida mi se"), dok osobne sposobnosti i vjestine procjenjuju na skali
Likertova tipa od 7 stupnjeva (1 — moje sposobnosti/vjestine su niske, 7 — moje
sposobnosti/vjestine su visoke). Ukupan rezultat ispitanika za svaki tip interesa
formira se zbrajanjem odgovora na Cesticama koje ga sacinjavaju. Skale imaju
zadovoljavajuéu pouzdanost i valjanost (Holland, 1997; Sverko i Babarovi¢, 2006),
pri cemu se pouzdanosti unutarnje konzistencije (Cronbach alpha) na ovom uzorku
ispitanika kre¢u od .83 za realisticne do .92 za istrazivacke interese. Korelacije medu
dimenzijama u ovom istraZivanju kre¢u se od .01 (p>.05, realisti¢ni i socijalni
interesi) do .66 (p<.01, poduzetnicki i konvencionalni interesi). Spolne su razlike
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dobivene kod realistiénih i poduzetni¢kih interesa gdje djeCaci postizu vece
vrijednosti (realisti¢ni t=9.72, p<.001, d=1.20; poduzetni¢ki t=3.55, p<.001, d=.44)
te kod umjetnickih i socijalnih interesa gdje veée vrijednosti postizu djevojcice
(umjetnicki t=7.40, p<.001, d=.91; socijalni t=5.26, p<.001, d=.65).

Upitnikom opéih podataka i skolskog postignucéa prikupljeni su op¢i podaci o
ucenicima, podaci o njihovu opéem skolskom postignuéu na kraju sedmog razreda i
postignuéu u pojedinacnim predmetima, a ovi su podaci naknadno provjereni
uvidom u skolsku dokumentaciju. Ukupna prosje¢na ocjena na kraju Skolske godine
koriStena je kao mjera opéeg Skolskog postignuca, a pored nje koristene su ocjene iz
pojedina¢nih predmeta koje su za potrebe ovog istrazivanja svrstane u specificne
skupine prema klasifikaciji Skolskih predmeta Ministarstva znanosti, obrazovanja i
sporta (2011). Tako su jezi¢no-komunikacijskom skupinom obuhvaceni hrvatski te
prvi i drugi strani jezik, u ovom slucaju engleski i talijanski; prirodoslovnom
skupinom biologija, kemija, fizika i matematika, druStveno-humanistickom
skupinom povijest, geografija i vjeronauk; tehnickom tehnicka kultura; dok su se u
umjetnickoj skupini nasli glazbena i likovna kultura.

Postupak

Za sudjelovanje je u istrazivanju trazen pristanak roditelja, koji su bili
obavijesteni o njegovim ciljevima i mjerama koje ¢e se koristiti. Ucenici i roditelji
dodatno su motivirani naknadnim predavanjem i savjetovanjem o izboru zanimanja
i srednjoSkolskog obrazovanja. Odaziv je vjerojatno zbog toga bio vrlo velik,
odnosno tek oko 2% djece nije sudjelovalo u ispitivanju. Cjelokupan instrumentarij
primjenili su studenti psihologije u jednom navratu, dijelom u terminu Skolske
nastave, a dijelom izvan njega, a ispitivanje je trajalo oko 3 sata. Instrumentarij je
ukljucivao tri subtesta DAT baterije (Test verbalnog rasudivanja, Test numeri¢kog
rasudivanja i Test apstraktnog rasudivanja) namijenjenih mjerenju specificnih
sposobnosti, Petofaktorski upitnik namijenjen mjerenju dimenzija li¢nosti, Upitnik
za samoprocjenu profesionalnih interesa te Opéi upitnik kojim su prikupljeni opci
podaci kao i podaci o $kolskim ocjenama.

Rezultati

Deskriptivni statisti¢ki parametri svih koristenih mjera te njinove interkorelacije
prikazani su u Tablici 1. Rezultati povezanosti medu prediktorskim varijablama —
inteligencijom, crtama licnosti i profesionalnim interesima pokazuju sljedece:
verbalno i numericko rezoniranje znac¢ajno su pozitivno povezani s ekstraverzijom,
savjesnoScu i istrazivackim profesionalnim interesima, a numericko je rezoniranje
pored toga znacajno pozitivno povezano i s poduzetniCkim profesionalnim
interesima te negativho s dimenzijom neuroticizma. Apstraktno je rezoniranje
znaCajno pozitivno povezano samo s istrazivaCkim profesionalnim interesima.
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Ekstraverzija je znaCajno pozitivno povezana sa socijalnim i poduzetnickim
interesima, savjesnost s istrazivackim, socijalnim i poduzetni¢kim, otvorenost za
iskustva s istrazivackim, umjetnickim i socijalnim, dok je ugodnost znacajno
negativno povezana s realistiénim i poduzetni¢kim interesima.

Iz prikaza korelacija medu kriterijskim varijablama vidljivo je da su one sve
medusobno statisticki zna¢ajno umjereno do visoko pozitivno povezane, a kreéu se
od .45 za povezanost uspjeha u tehnickoj i uspjeha u umjetnickoj skupini predmeta
do .95 za povezanost izmedu opcéega Skolskog uspjeha u sedmom razredu i uspjeha
u jezi¢no-komunikacijskoj skupini predmeta.

Koeficijenti korelacije izmedu prediktorskih i kriterijskih varijabli pokazuju da
su sve sposobnosti statisticki znacajno pozitivno povezane sa svim mjerama
Skolskog postignuca, odnosno da su od svih prediktorskih varijabli one s njima
gotovo najvise povezane. Veze verbalnog rezoniranja s kriterijima krecu se od .25
(uspjeh u tehnickoj skupini) do .50 (uspjeh u prirodoslovnoj skupini), numerickog i
kriterija izmedu .17 (uspjeh u umjetnickoj skupini) i .51 (uspjeh u prirodoslovnoj
skupini predmeta), dok se veze apstraktnog rezoniranja s kriterijskim varijablama
kre¢u od .14 (uspjeh u tehnickoj skupini) do .49 (uspjeh u prirodoslovnoj skupini).

Od crta licnosti najvisu vezu s Kriterijskim varijablama ostvaruje dimenzija
savjesnosti. Ona je, naime, statisticki znacajno pozitivno povezana sa svim mjerenim
ishodima pri ¢emu je ta povezanost najniza s uspjehom u umjetnickoj skupini
predmeta (.18), a najviSa s uspjehom u prirodoslovnoj skupini predmeta (.30).
Dimenzija ekstraverzija povezana je znacajno pozitivno sa svim ishodima osim s
uspjehom u tehnickoj i umjetnickoj skupini predmeta, a njezine su veze znatno
slabije 1 krecu se od .13 s uspjehom u prirodoslovnoj skupini do .16 s uspjehom u
jezi¢no-komunikacijskoj skupini, dok ugodnost i otvorenost za iskustva ostvaruju
samo po jednu znacajnu vezu i to obje s uspjehom u umjetnickoj skupini predmeta
(ugodnost od .18, a otvorenost od .23).

Od profesionalnih interesa najvisu vezu sa $kolskim postignuéem ostvaruju
istrazivacki profesionalni interesi, koji su znaCajno pozitivho povezani sa svim
mjerenim kriterijima, pri cemu se te vrijednosti kre¢u od .20 za uspjeh u tehnickoj
skupini predmeta do .50 za uspjeh u prirodoslovnoj skupini predmeta. Znacajne
pozitivne, iako nesto slabije veze s kriterijima ostvaruju i socijalni interesi, a one se
krecu od .13 s uspjehom u prirodoslovnoj skupini do .20 s uspjehom u jezi¢no-
komunikacijskoj skupini, pri ¢emu ovi interesi uopée nemaju znacajnu vezu s
uspjehom u tehni¢koj skupini. Ostale znafajne veze profesionalnih interesa s
kriterijima relativno su niske. Tako su poduzetnicki interesi povezani znacajno
pozitivno s opéim uspjehom, uspjehom u prirodoslovnoj-skupini i uspjehom u
drustveno-humanisti¢koj skupini (korelacije se krecu od .13 do .16), umjetnicki
interesi znacajno su pozitivno povezani s uspjehom u jezi¢no komunikacijskoj
skupini 1 uspjehom u umjetnickoj skupini (korelacije iznose .14 i.18), dok realisti¢ni
interesi ostvaruju samo jednu i to negativnu vezu od -.17 s uspjehom u jezi¢no-
komunikacijskoj skupni predmeta. Konvencionalni interesi nisu zna¢ajno povezani
s uspjehom ni u jednoj skupini Kkriterijskih varijabli.

438



Krapi¢, N., Kuljani¢, P.
Prediktori skolskog postignuca

100>, 10>d,, '60">d,
69 - 4R € ¥ 8  $8 98 68  T6 €8 v SL T& T 9L ¥ g8 69 eqdpe yoequoi)
g 96 98 66 16° L90 LS6 601 +96 8901 1001 6V0I L6S S9¥ 16C LTS 99F% 189 6IL 86t as
6Ly vLy 91y 69t 60 TC¥  0E8I ILYC €v¥C 9L0T 0TIT SE61 9TLE v¥'6l LETE 09CE 1€0€ STII €¥'81 TI'8I 44
-1d ~dnyjs 10ltun "¢
. -paxd eurdnys
SV EXRIUYRL “61
. K -paad eurdnyys
el kS ‘uewny-Isni( (8|
. . . -paxd eurdnys
WSS IS LS8 BUAO[SOPOILIJ /|
] . . ] -pa1d eurdnyjs
w9 W08 .68 L.T8 “UNWON-0UIZ[ "9
Wl W19 .60 LLS6T .00 palzel’/ G|
VNAOO0 IDHSOUd — HTIHLIIM
00° I 60" 60" <0 80 UJBUOISUSAUOT |
10- so° 91" ST 80" LEI" .99 PRIWLZNPO "¢
WL 01 W8T e 0T LT 1Y .07 1upe(dog 71
L1000 Tot 90" I 80 LEIT 600 LIV oRIwefun [
w08 0T L0V 08 LLE LLSY LLLT LLEE LLET LD DIRAIZERS] O]
cl'- 60-  SO- L0 LLI- T1- LIV LLPE 100 ¥0° .81 TNSIEY "6
ISHYALNI INTVNOISHAOUd
wx€C 100 LO° 80 I or [0- L0 .ET LS .6l 0~ BAJSOSI BZ "JOAIQ '8
80~ €0 10- €0- T0- ¢€0- 80- LO- IO I So0- 00 0 WEZIDNOIMN “L
&SI Lol LWL 08 6l 8T ST ST T €0 .8 SO L. IT .EE- 1sousalaeg -9
&80 600 600 TO° LOT 80 L0~ ,.EC- 10~ 00° 60- I 80" ,.8¢- ST 1soupo3) °g
I 90 wI° f0 L ST €l .60 YT 0 90 | S 4 S X A ) elizIoAensyd f
LSONDI'T
W10 WP LT L0 LLTE LWL 01 L0 L0 €00 L.PE 000 €0 60- 90" 90- 10~ “uozax oupensdy -¢
/) R AR 3 AN R s SN2 AR 4 - 60- ,.9¢ €0-  ¥0- L0C- PT €0 LEIT LIPS "UoZal ORLISWMN "7
W0 WST LY W08 L9 L6 W0 10 0" 90" ,L.9CT TI- €0 €0 LEIT 90" pIT LV LLES ‘U0Zal OUTBQIOA “|
VIIONIDITHLNI
RIOLMIdddd
0C 61 ‘81 L1 91 Sl ja! €l 1 11 01 6 ‘8 L 9 S §4 3 K 1 HTdVIRIVA

242l 2UJS110Y 245 DZ 2[10V]2.10Y NU[1D1f20Y 1A0UOSVIJ 1 YU2[121f20y DYdID YOVqUO.LD) ‘2[1DD[1AdP dUPADPUDIS DUIPAS dYINIULLLY “T B[R],

439



PSIHOLOGIJSKE TEME, 26 (2017), 2, 431-450

Kako bi se ispitalo u kojoj mjeri sposobnosti, crte li¢nosti i profesionalni interesi
predvidaju opéi uspjeh uéenika na kraju sedmog razreda te uspjeh u specifi¢nim
skupinama predmeta — jezi¢no-komunikacijskoj, prirodoslovnoj, drustveno-
humanisti¢koj, tehnickoj i umjetnickoj skupini, proveden je niz hijerarhijskih
regresijskih analiza. Kao prediktorske varijable u prvom su koraku ukljucene
verbalne, numericke i apstraktne sposobnosti, u drugom koraku ukljuéene su crte
licnosti petofaktorskog modela — ekstraverzija, ugodnost, savjesnost, neuroticizam i
otvorenost za iskustva, a u tre¢cem Hollandovi profesionalni interesi — realisti¢ni,
istrazivacki, umjetnicki, poduzetni¢ki, socijalni i konvencionalni. Dobiveni su
rezultati hijerarhijskih regresijskih analiza prikazani u Tablici 2., gdje su navedeni
beta-koeficijenti iz zadnjeg koraka hijerarhijske regresijske analize.

Tablica 2. Rezultati hijerarhijskih regresijskih analiza s opéim Skolskim uspjehom i
uspjehom u specificnim skupinama predmeta kao kriterijskim varijablama

KRITERUI

Uspjehu Uspjeh u
tehnickoj  umjetnickoj
skupini skupini

Opéi Uspjehujez.-  Uspjehu Uspjeh u
PREDIKTORI Skolski komunikac.  prirodosl.  drust.-human.
uspjeh  skupini pred. skupini pred. skupini pred.

pred. pred.
INTELIGENCIJA
Verbalno rasudivanje 26" 27 24" 23" .20 A7
Numericko rasudivanje .20 14 24 20" 18" -.01
Apstraktno rasudivanje .07 .06 .07 .06 -.03 .06
R? 32 26" 35" 26" 137 .09™
CRTE LICNOSTI
Ekstraverzija .04 .09 .03 .04 .01 .04
Ugodnost A1 .09 .05 14" .10 16"
Savjesnost 13" .06 14" 13" 13 .05
Neuroticizam 14 10 12" A7 16" .01
Otvorenost -.03 -.05 -04 -.02 -04 12
R? 37 29" 407 31 A7 A7
AR 05" 03" .05 .05 .04 .08™
PROFESIONALNI INTERESI
Realisti¢ni interesi -.09 -14" -.09 -.03 -.09 -07
Istrazivacki interesi 267 227 297 207 .04 217
Umjetnicki interesi .00 .08 .01 -.08 -.03 .03
Socijalni interesi .09 A1 .03 14" .06 .10
Poduzetnicki interesi .02 .01 .02 .06 -07 -07
Konvencionalni interesi  -.03 -07 -01 -.06 13 -.03
R? A4 367 AT 37 18" 22
AR 07 o7 o7 .06™ .01 05"

"p<.05; "p<.01; ""p<.001

Kako je vidljivo iz Tablice 2., zna¢ajni prediktori opcega Skolskog uspjeha u
sedmom razredu su inteligencija, crte li¢nosti i profesionalni interesi. Inteligencija
objasnjava 32% varijance kriterija pri ¢emu se kao znacajni samostalni prediktori
pokazuju verbalno i numericko rezoniranje. Crte licnosti povrh sposobnosti znacajno
objasnjavaju dodatno jo$ 5% varijance kriterija, a kao samostalni prediktori javljaju
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se savjesnost i neuroticizam, pri ¢emu je javljanje neuroticizma kao prediktora
posljedica supresorskog efekta crta ugodnosti i savjesnosti. Profesonalni interesi
takoder se pokazuju vaznim prediktorom koji objasnjava znacajno povrh efekata
sposobnosti i crta li¢nosti jo§ 7% varijance Kriterija, pri ¢emu su samo istrazivacki
interesi znac¢ajan samostalan prediktor.

Inteligencija, crte li¢nosti i profesionalni interesi pokazali su se znaCajnim
pozitivnim prediktorima uspjeha i kod svih ostalih kriterija, odnosno kod svih
mjerenih skupina predmeta, pri ¢emu i crte liCnosti i interesi dodatno znacajno
objasnjavaju varijancu kriterija povrh varijabli ukljucenih u prethodnim koracima
regresijeke analize. Znacajnu inkrementalnu valjanost crte li¢nosti i profesionalni
interesi ne pokazuju jedino kod uspjeha u tehnickoj skupini predmeta.

Inteligencija tako objasnjava 26% varijance uspjeSnosti u jezi¢no-
komunikacijskoj skupini predmeta pri ¢emu se kao znacajni samostalni prediktor
javlja verbalno rezoniranje. Crte li¢nosti povrh sposobnosti znacajno objasnjavaju
dodatno jos 3%, a profesionalni interesi povrh efekata sposobnosti i crta liénosti jo$
7% varijance kriterija, pri ¢emu su istrazivacki i realistiCni interesi znacajni
samostalni prediktori.

Kada se radi o uspjehu u prirodoslovnoj skupini predmeta, inteligencija
objasnjava 35% varijance kriterija pri ¢emu SU znacajni samostalni prediktori
verbalno i numericko rezoniranje. Crte li¢nosti povrh sposobnosti znacajno
objasnjavaju dodatno jo$ 5% varijance kriterija, a kao samostalni prediktori javljaju
se savjesnost i neuroticizam koji se i ovdje javio kao prediktor usljed supresorskog
efekta crta ugodnosti i savjesnosti. Vaznim se prediktorom pokazuju i profesonalni
interesi koji objasnjavaju znacajno povrh efekata sposobnosti i crta licnosti jo§ 7%
varijance kriterija, a medu njima se kao znac¢ajan samostalan prediktor javljaju samo
istrazivacki interesi.

Kod drustveno-humanisticke skupine predmeta inteligencija objasnjava 26%
varijance kriterija pri ¢emu sU znacajni samostalni prediktori verbalno i numericko
rezoniranje. Crte li¢nosti povrh sposobnosti zna¢ajno objasnjavaju dodatno jo§ 5%
varijance kriterija, a kao samostalni se prediktori javljaju savjesnost, ugodnost i
neuroticizam pri ¢emu su se i ugodnost i neuroticizam javile kao posljedica
supresorskog efekta. Vaznim se prediktorom pokazuju i profesonalni interesi, koji
objasnjavaju znacajno povrh efekata sposobnosti i crta li¢nosti jo§ 6% varijance
kriterija, a medu njima se kao znacajani samostalni prediktor javljaju istrazivacki i
socijalni interesi.

Inteligencija je znacajan prediktor uspjeha i u tehnickoj skupini predmeta,
medutim ona objas$njava samo 13% varijance ovog kriterija, a znac¢ajni Su samostalni
prediktori verbalno i numericko rezoniranje. lako su se pored nje i crte licnosti i
profesionalni interesi takoder pokazali kao znacajni prediktori, oni u ovom slucaju
povrh varijabli ukljuéenih u prethodni korak ne pridonose zna¢ajno objaSnjenju
varijance kriterija. Pored toga treba navesti i da je javljanje neuroticizma kao
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samostalnog prediktora i ovdje posljedica supresorskog efekta crta ugodnosti i
savjesnosti.

Kod uspjeha u umjetnickoj skupini inteligencija objasnjava tek 9% varijance
kriterija, a samostalnim se prediktorom pokazalo samo verbalno rezoniranje. Crte
licnosti povrh sposobnosti zna¢ajno objasnjavaju dodatno jos 8% varijance kriterija,
pri ¢emu se kao samostalan prediktor javlja dimenzija ugodnosti, dok profesonalni
interesi povrh sposobnosti i crta licnosti objasnjavaju dodatno jo§ 5% varijance
kriterija, pri ¢emu su samo istrazivacki interesi znacajan samostalni prediktor.

Kada se izmjeni redosljed varijabli u posljednja dva koraka hijerarhijskih
regresijskih analiza, odnosno u drugom ukljuce profesionalni interesi, a u tre¢em crte
li¢nosti, rezultati pokazuju da interesi u drugom koraku povrh inteligencije uglavnom
objasnjavaju vecu koli¢inu varijance kriterija no §to je to bio slu¢aj s crtama li¢nosti.
Interesi u drugom koraku povrh inteligencije obja$njavaju 9% varijance opéega
Skolskog uspjeha, 9% varijance uspjeha u jezi¢no-komunikacijskoj skupini predmeta
te 10% varijance uspjeha u prirodoslovnoj skupini predmeta, $to je vise nego $to to
u istom koraku ostvaruju crte licnosti. Kod ostalih kriterijskih varijabli razlika u
doprinosu crta licnosti i profesionalnih interesa s obzirom na redosljed uklju¢ivanja
nije toliko izrazena.

Rasprava

Cilj je ovoga rada bio ispitati u kojoj mjeri inteligencija, crte liCnosti i
profesionalni interesi pridonose objasnjenju varijance opéega Skolskog postignuca
ucenika osnovne Skole te postignuca u specificnim skupinama predmeta: jezicno-
komunikacijskoj, prirodoslovnoj, drustveno-humanistickoj, tehnickoj 1 umjetnickoj.
Takoder, nastojalo se utvrditi i koliki je doprinos crta li¢nosti povrh efekata
sposobnosti, odnosno koliki je doprinos profesionalnih interesa povrh efekata
sposobnosti i crta licnosti.

Dobiveni su rezultati pokazali da su sposobnosti najznacajniji prediktor kako
opceg Skolskog uspjeha, tako i uspjeha u specificnim skupinama predmeta.
Sposobnosti pri tome najvise pridonose objasnjenju varijance uspjeha u
prirodoslovnoj skupini (35%), potom objasnjenju varijance opéega Skolskog uspjeha
(32%), uspjeha u jeziéno-komunikacijskoj i druStveno-humanistickoj skupini (po
26%), dok je njihov doprinos najmanji u objasnjenju varijance uspjeha u tehnickoj
(13%) i umjetnickoj skupini predmeta (9%). Kod uspjeha u jezicno-komunikacijskoj
i umjetnickoj skupini kao samostalan se prediktor javlja samo verbalno rezoniranje,
dok se kod svih ostalih kriterija kao samostalni prediktori javljaju i verbalno i
numericko rezoniranje. Pri tome je doprinos verbalnog rezoniranja najce$¢e nesto
vec¢i od numeric¢kog osim kod uspjeha u prirodoslovnoj skupini predmeta, gdje je taj
doprinos podjednak. Ovi su rezultati u skladu s dosadas$njima, koji hedvosmisleno
pokazuju da je inteligencija najbolji prediktor uspjeha u $koli. Naime, ve¢ Jensen
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(1980) navodi da ona objasnjava izmedu 35% i 60% varijance $kolskog postignuca,
a sli¢ne nalaze potvrduju i brojni drugi autori (De Fruyt, Van Leeuwen, De Bolle i
De Clercg, 2008; Donodova i Donodov, 2012). Pri tome su, kao i u ovom
istrazivanju, sa Skolskim uspjehom najviSe povezane verbalne i numericke
sposobnosti, dok je povezanost ocjena s apstraktnim rezoniranjem nesto slabija
(Bennet i sur., 2005). Korelacije dobivene ovim radom sli¢ne su i s nalazima
standardizacije DAT baterije na britanskom uzorku (vidi Bennet i sur., 2005), koji
takoder pokazuju da su verbalne i numericke sposobnosti zna¢ajno povezane kako s
op¢im Skolskim uspjehom, tako s uspjehom u specifi¢nim skupinama predmeta.
Kako je evidentno i iz njihovih nalaza, verbalne su sposobnosti najbolji prediktor
uspjeha u jezi¢no-komunikacijskoj skupini, kombinacija verbalnih i numerickih
najbolji je prediktor opc¢ega skolskog uspjeha i uspjeha u drustveno-humanistickim
podru¢jima, pri ¢emu verbalne imaju neSto vazniju ulogu, dok su za uspjeh u
prirodoslovno-matematickoj skupini obje sposobnosti gotovo podjednako vazne.
lako su i na britanskom i na uzorku ovog istrazivanja apstraktne sposobnosti takoder
znacajno povezane sa Skolskim uspjehom, ta je povezanost znatno manja od one koju
ostvaruju verbalne i numericke sposobnosti, a u ovom radu one se nisu istaknule kao
prediktor nijednog od mjerenih kriterija. Pored ovih nalaza treba istaknuti da su, osim
sa Skolskim uspjehom, istrazivaci potvrdili znacaj opcega kogntivnog funkcioniranja
i za predvidanje uspjeha u procesima osposobljavanja i radnom izvodenju, a rezultati
su metaanaliti¢kih studija pokazali da se njegova povezanost s kriterijem uspjeha u
procesu osposobljavanja kre¢e izmedu .53 (Hunter i Hunter, 1984; Schmidt i Hunter,
1998) i .67 (Levin, Spector, Menon, Narayanon i Cannon-Bowers, 1996), dok
povezanost s radnom ucinkovitos¢u iznosi oko .50 (Schmidt i Hunter, 1998).
Vaznost 1 nain utjecaja verbalnih sposobnosti za uspjeh u Skolskom postignucu veé
je dobro elaboriran od strane brojnih autora (Chamorro-Premuzic i Furnham, 2004,
2005; Flanagan, Andrews i Genshaft, 1997), a ogleda se kroz brze i bolje
razumijevanje gradiva, kao i kroz bolju kvalitetu usmene i pismene forme
izrazavanja naucenog, djeluju¢i na taj nacin na uspjeh u gotovo svim Skolskim
zadacima u kojima se barata s tekstom. S druge strane, numericko rezoniranje koje
mjeri sposobnost rjeSavanja matematickih zadataka vazno je najviSe za
prirodoslovno-matematicke predmete zbog svoje sli¢nosti sa zadacima te skupine
predmeta, ali je zbog toga §to na neki nacin predstavlja opéu sposobnost rjesavanja
problemskih zadataka povezano i s uspjehom u drustveno-humanisti¢koj skupini
predmeta kao i s opéim uspjehom. 1z dobivenih je nalaza moguée zakljuciti da je
prediktivnost sposobnosti za uspjeh u osnovnoj skoli nesto manja od one prosjecne
koja se dobivala u ranijim nalazima. Ovakav rezultat moze upucivati na to da su se
navike ucenja ponesto promijenile, odnosno da je ¢injenica o nezaposlenosti izmedu
20% i 30% mladih u velikom broju europskih zemalja, a u Hrvatskoj ¢ak i preko
40%, povecala pritisak zbog kojega intenzivnije ucenje danasnji osnovnoskolci i
njihovi roditelji drze vaznim alatom u borbi za buducée zaposlenje. Zbog toga je
distribucija ocjena vjerojatno uza nego ranije, a same ocjene manje diskriminativne.
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Sto se ti¢e doprinosa crta li¢nosti u objasnjenju razli¢itih kriterija uspjeha u
osnovnoj $koli, nasi rezultati pokazuju da i one razmatrane kao skup varijabli
predstavljaju znacajan prediktor i to povrh efekata sposobnosti. Crte u ovom
istrazivanju u prosjeku dodatno objasnjavaju jo§ oko 5% varijance kriterija, pri cemu
se kao najvazniji samostalni prediktor istice jedino savjesnost, dok je ugodnost
samostalan prediktor samo uspjeha u umjetnic¢koj skupini predmeta. Na vaznost
savjesnosti za postignuée u obrazovnom procesu upucuju i nalazi drugih autora
(Bratko, Chamorro-Premuzic i Furnham, 2006; Sacket, Gruys i Ellingson, 1998), a
korelacija ove crte s postignuéem krece se od .16 do .44 ovisno o nafinu mjerenja
liénosti, predmetima i uzrastu u¢enika (De Fruyt i sur., 2008). Uloga je savjesnosti
ocekivana jer osobe s visokim rezultatom na ovoj skali teZe postignucu, od sebe
zahtijevaju izvrsnost, iznimno su samodisciplinirane i sklone napornom radu
(Mount, Barick i Straus, 1999; Noftle i Robins, 2007; Rosander, 2012), $to im
osigurava bolji uspjeh u gotovo svim aktivnostima, a neki autori nalaze da se u
pozadini veze savjesnosti i Skolskog postignu¢a nalazi uCenikova orijentacija
usmijerena cilju koja djeluje kao medijator (Sori¢, Penezi¢ i Buri¢, 2017). Osim u
Skoli, ova se crta pokazala izvrsnim prediktorom i u radnom okruZenju. Rezultati
metaanalize Barricka i Mounta (1991) npr. pokazuju da ona dobro predicira Sirok
raspon kriterija vezanih uz posao, da njezina prediktivna valjanost za predvidanje
stupnja izvodenja iznosi preko .20 te da je to jedina dimenzija li¢nosti ija je
prediktivna valjanost generalizirana kroz razli¢ite poslove i uvjete. Neka su
istrazivanja pokazala da su s boljim uspjehom u osnovnoj Skoli povezane i
esktraverzija i ugodnost kao i da se njihov utjecaj sa staro$¢u postupno smanjuje, pa
ti efekti u srednjoj Skoli viSe nisu vidljivi (Laidra i sur., 2007; Martin i sur., 2006). U
naSem je istrazivanju od ovih rezultata potvrden jedino efekt ugodnosti, i to samo
kod uspjeha u umjetnickoj skupini predmeta, pa je realno pretpostaviti da se unutar
ove nastave, pored sposobnosti ufenika za umjetnicko izrazavanje, vrednuju i
njegova spremnost za kooperaciju, briga i lijepo ponasanje.

Profesionalni interesi uklju¢eni u tre¢em koraku hijerahijskih regresijskih
analiza dodatno su pridonijeli objasnjenju varijance i opcega Skolskog postignuca i
postignué¢a u svim spefiénim skupinama predmeta osim u tehnickoj. Pri tome
prosjecna koli¢ina objasnjene varijance iznosi 0ko 6%, a kao znacajan samostalan
prediktor pokazali su se jedino istrazivacki interesi. I dok se prema Hollandovoj
teoriji kongruentnosti ve¢i uspjeh u pojedinim skupinama aktivnosti moze ocekivati
na temelju sukladnosti pojedincevih interesa sa zadacima te domene, o¢igledno je da
su za predikciju boljega Skolskog postignuéa u sedmom razredu najvazniji
istrazivacki interesi. Ovakav je nalaz dijelom logi¢an s obzirom na to da istrazivacki
interesi podrazumijevaju usmjerenost na nova znanja, potrebu za shvacanjem pojava
koje nas okruzuju, Zelju za novim iskustvima i idejama, $to je kompatibilno s
obavezama Skolskog programa. S druge strane, moglo bi se ocekivati da ¢e se i neki
drugi interesi pokazati znacajnima za uspjeh u odredenim skupinama predmeta kao
npr. realistiéni za tehni¢ku skupinu ili socijalni za jezi¢no-komunikacijsku i
drustveno-humanisti¢ku, no to ovim istrazivanjem ipak nije dobiveno. Iako se spolno

444



Krapi¢, N., Kuljani¢, P.:
Prediktori skolskog postignuca

specifi¢ni interesi pocinju javljati ve¢ vrlo rano, oko trece godine, stabilniji se
vokacijski interesi mogu ocekivati tek oko Cetrnaeste godine (Wigfield i Cambria,
2010) te je moguce da zbog toga na nasem uzorku nisu dobiveni navedeni rezultati.
Realisti¢ni interesi, naime, nisu se pokazali znacajno povezani s uspjehom u
tehnickoj skupini predmeta vjerojatno stoga Sto se nedostatak ovih interesa u
osnovnoj Skoli jo§ uvijek moze kompenzirati intenzivnijim u¢enjem gradiva, dok su
socijalni interesi zna¢ajno povezani s uspjehom u gotovo svim skupinama, no ta veza
nije jo$ dovoljno jaka da bi se ovi interesi pokazali znac¢ajnim prediktorom. Vezano
uz doprinos profesionalnih interesa u objasnjenju skolskog postignuca treba takoder
napomenuti i da su rezultati ovog istrazivanja pokazali kako oni povrh efekata
inteligencije objasnjavaju vecu koli¢inu varijance opcéega Skolskog postignuca,
postignuca u jezi¢no-komunikacijskog te u prirodoslovnoj skupini nego §to je to
slucaj s crtama licnosti.

Na kraju mozemo zakljuéiti da je ovaj rad jedan od rijetkih koji ispituje
istovremeni doprinos inteligencije, crta li¢nosti i profesionalnih interesa skolskoj
uspjesnosti uéenika. Pri tome dobiveni rezultati potvrduju neke dosadasnje spoznaje
kao npr. da je za uspjeh u osnovnoj $koli najvaznije dobro verbalno i numeric¢ko
rezoniranje, da je verbalno rezoniranje opéenito nesto znacajnije kako za opéi, tako i
za uspjeh u vecini pojedinacnih skupina predmeta, dok je za dobre rezultate u
prirodoslovo-matemati¢koj skupini vaznost verbalnog i matemati¢kog rezoniranja
gotovo podjednaka. Povrh toga, pokazalo se da uz sposobnosti boljem uspjehu
znacajno pridonose i crte licnosti i profesionalni interesi, osobito visoka savjesnost i
sklonost istrazivackim aktivnostima koji dodatno, povrh sposobnosti, objasnjavaju u
prosjeku jos oko 11% varijance mijerenih kriterija. Dobiveni nalazi upucuju na
vaznost ispitivanih varijabli u razumijevanju i predvidanju osnovnoskolskog
postignuca kao i na moguce intervencije koje bi mogle osigurati s jedne strane bolju
prilagodbu skolskih programa karakteristikama ucenika, a s druge ucenika
programskim sadrzajima. Jedna bi od intervencija mogla biti npr. i poticanje razvoja
istrazivackih aktivnosti i interesa ve¢ kod ucenika mlade dobi, §to je danas prili¢no
zapostavljeno jer u obrazovnom sustavu srediSnje mjesto imaju usvajanje i
reprodukcija velike Koli¢ine gradiva.

Buduca bi istrazivanja usmjerena ispitivanju ove problematike trebala koristiti
vece I reprezentativnije uzorke Skola te ispitanike razli¢itih dobnih skupina ¢ime bi
se omogucila bolja generalizacija rezultata. Takoder, pobolj$anja nacrta mogla bi se
osigurati i ukljucivanjem faceta temeljnih crta licnosti petofaktorskog modela ¢ime
bi se mogli dobiti precizniji odgovori o ulozi pojedinih dimenzija u Skolskom
postignuc¢u ucenika razli¢ite dobi.
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Intelligence, Personality Traits and Vocational Interests
as Predictors of School Achievement

Abstract

The aim of this study was to explore the extent to which intelligence, personality traits, and
vocational interests are related to the general school achievement of elementary school children as
well as to achievement in a specific group of school subjects (verbal-communicational, scientific,
social-humanistic, technical and artistic group). Additionally, we also examined incremental validity
of personality traits and vocational interests over and above the effects of intelligence. The research
was carried out on 263 eight grade children (128 males and 135 females) from one elementary
school. In order to investigate a predictive strength of intelligence, personality traits, and vocational
interests in predicting general and school achievements in the specific group of school subjects,
several hierarchical regression analysis were performed, in which personality traits were included in
the first, intelligence in the second, and vocational interests in the third step of analysis.
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The results obtained show that verbal, numeric and abstract abilities, as well as conscientiousness
and investigative interests, are strongest predictors of general school achievement and achievement
in most specific groups of school subjects, explaining between 9% and 35% variance. Moreover,
results show that personality traits over the effects of abilities and vocational interests over the effects
of abilities and personality traits explain an additional proportion of variance of all criteria variables,
except achievement in the technical group of subjects. Personality traits and vocational interests
together explain about 11% variance of criteria (personality 5%; vocational interests 6%). The
research results highlight the importance of intelligence, personality traits and vocational interests
for understanding and predicting achievement in elementary school.

Keywords: intelligence, personality traits, vocational interests, school achievement

Inteligencia, rasgos de personalidad e intereses profesionales
como predictores del logro escolar

Resumen

El objetivo de este trabajo fue examinar hasta qué medida la inteligencia, los rasgos de personalidad
y los intereses profesionales contribuyen a la explicacion de la varianza del logro escolar general de
los alumnos que frecuentan clases superiores de colegio, tanto como sus logros en grupos especificos
de materias (lingtiistico-comunicativo, de ciencias naturales, social-humanistico, técnico y artistico).
Ademas, se ha examinado e incrementado la validez de los rasgos de personalidad e intereses
profesionales, ademas de los efectos de capacidad. En la investigacion participaron 263 alumnos
que frecuentan la octava clase de un colegio en Rijeka (Croacia), de los que 128 son chicas y 135
chicos. Para examinar la fuerza predictiva de la inteligencia, los rasgos de personalidad y los
intereses profesionales como predictores del logro escolar general y en cada uno de los grupos de
materias especificas como variables criterio, se ha llevado a cabo una serie de analisis de regresion
jerarquica en los que se ha incluido la inteligencia en el primer paso, los rasgos de personalidad en
el segundo y los intereses personales en el tercero. Los resultados obtenidos muestran que los
predictores mas importantes del logro escolar general y aquel en 1a mayoria de los grupos especificos
de materias son las capacidades verbales y numéricas, intereses en investigacion y escrupulosidad,
con la varianza explicada de entre 9% y 35%. Ademas, se ha demostrado que los rasgos de
personalidad mas que la inteligencia, e intereses profesionales mas que la intelegencia y los rasgos
de personalidad, contribuyen significativamente a la explicacion de la varianza de todas las variables
criterio, menos el logro en el grupo técnico de materias. Las dimensiones de personalidad e intereses
juntos explican un promedio de 11% de varianza de criterio (personalidad 5%, intereses
profesionales 6%). Los resultados obtenidos indican la importancia de las variables examinadas para
entender y predecir el logro escolar en el colegio.

Palabras claves: inteligencia, rasgos de personalidad, intereses profesionales, logro escolar
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